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ON SOZ

Okullar, gelecegimizin teminati olan dgrencilerimizin hayatina damgasini
vuran en 6nemli kurumlardandir. Okullar, bilimsel bilginin yaninda, iyi bir birey
olmayi, adaletli olmayi, diiriistliigii ve burada sayamayacagimiz bir¢ok degeri
ogrencilere kazandirmay1 amaglayan merkezlerdir. Bu bakimdan okullarda yapilan
egitim-6gretim faaliyetlerinin verimliliginin arastirilmasi ¢ok 6nemlidir.

Tirk Egitim Sisteminde 6nemli bir yeri olan imam hatip ortaokullar1 ile
diger devlet ortaokullarin1 degerler egitimi agisindan Kkarsilagtirdigimiz bu
calismayla hedefimiz, olusturulacak egitim politikalarina ve degerler egitimi
faaliyetlerine katki sunmaktir. Kuskusuz 6grencilerimizin degerlere sahip bireyler
olarak yetismesi, en az ¢agin gerektirdigi bilgi ve teknolojiye hakim olmalar1 kadar
onemlidir, belki ondan da 6nemlidir. Ciinkii bedende ruh yoksa o beden ne kadar
saglikl1 olursa olsun, ceset hiikmiindedir. Gelecek nesillerimizi canli tutacak o ruh,
degerlerimizdir.
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OZET

IMAM HATiP ORTAOKULLARI iLE DiGER DEVLET
ORTAOKULLARININ DEGERLER EGITiMi ACISINDAN
KARSILASTIRILMASI (ERZiINCAN iLi ORNEGI)

Imam Hatip Ortaokullar1 ile diger devlet ortaokullarinda egitim géren 8.
smif 6grenci Gorliglerine gore bazi degerlerin bilissel diizeyde 6grenilmesi ve
igsellestirilmesi agisindan karsilastirmay1 amaglayan bu arastirmada, nitel arastirma
yontemi desenlerinden durum calismasi deseni kullanilmistir. Ogrencilerle odak
grup goriisme teknigi kullanilarak gériisme yapilmistir. Ayrica her okuldan sekizer
ogrenci olmak tlizere dort grup belirlenmis, birer 6gretmen secilmis ve goriisme
sonuglart karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarina gére okulun misyonu geregi ve
dini egitimine agirlik verilmesi sebebiyle IHO dgrencileri degerler egitimini, dini
egitim igerisinde gordiikleri DDO 6grencileri ise tam anlamiyla dini baglamdan
kopuk olmasa bile daha bagimsiz degerlendirdikleri tespit edilmistir. Degerler
Egitimi faaliyetlerinin hem IHO hem DDO olarak her iki okul tiiriinde de benzer
uygulamalar yapildig: tespit edilmistir. Ancak IHO 6grencilerinin okulun temsil
ettigi misyon bakimindan degerler egitimi baglaminda kendilerini daha sorumlu
hissettikleri de goriilmektedir. Degerler Egitimine sinav kaygisinin olumsuz etkisi
oldugu tespit edilmistir. Kitap okuma faaliyetlerinin degerler egitimine olumlu
katkis1 hususu tespit edilmistir. Genel olarak THO &grencilerinin agiklanmalarinda
daha fazla dini sdylem ve mistik kavramlar kullanmalari, DDO 6grencilerinin ise

daha reel ve diinyevi bir dil kullanmalar1 géze ¢arpan en temel farkliliktir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, imam Hatip Ortaokulu, Degerler Egitimi, Ortaokul
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ABSTRACT

THE COMPARISON OF IMAM HATIP SECONDARY SCHOOLS WITH
OTHER STATE SECONDARY SCHOOLS IN TERMS OF VALUES
EDUCATION (SAMPLE OF ERZINCAN CITY)

According to 8th grade students’ perceptions studying Imam Hatip
Secondary schools and other secondary schools, the case study pattern of qualitative
research method is used in this research, which aims to compare some values in
terms of learning and internalization at the cognitive level. Students were
interviewed by using a focus group interview technique. In this context, four groups
(eight students from the schools) were determined, one teacher was selected from
each school, and interview results were compared. According to the results of the
research; As regards the concept of values education, it was determined that IHO
students regard values education in religious education because of the mission of
the school they study and its emphasis on religious education. On the other hand,
DDO students, even it is not exactly disconnected, seem to be independent of the
religious context. In terms of values education activities, in both types of schools
IHO and DDO were found to have similar applications. However, it is also seen
that IHO students feel more responsible in the context of value education because
of the mission represented by the school. It was found that the value of education is
negatively affected by test anxiety. Positive contribution of reading activities to
value education was identified. In general, IHO students utilization more religious
discourse and mystical concepts, while DDO students utilization more real and
secular language in their explanation are the most fundamental difference.

Keywords: Religious Education, Imam Hatip Secondary School, Values Education,

Secondary School
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GIRIS
Bu béliimde, arastirmanin konusu, problemi, amaci, 6nemi, varsayimlari,

kapsamui ve sinirliliklarina yer verilmistir.

Arastirmanin Konusu ve Problemi

Yirmi birinci yilizyilin heniiz ilk ¢eyreginde modern toplumlarin insani ve
ahlaki degerler bakimindan ciddi sorunlarla kars1 karsiya kaldigi diisiincesi, her
kesimden insanlarin dilindedir (Arslan ve Yasar, 2014). Bundan dolayidir ki,
degerler egitimi hem diinyada hem de Tiirkiye’de 6zellikle son yillarda egitim-
Ogretim baglaminda tizerinde ciddi bir sekilde durulan 6nemli meselelerden biri
haline gelmistir. Bu baglamda yeni nesillerin toplumsal, kiiltiirel, dini, ahlaki ve
evrensel degerlere bagli olarak yetismesi, tim toplumlart ama ozellikle de

egitimcilerin zihnini mesgul etmektedir.

Tiirk Egitim Sistemi genel olarak incelendiginde yetkin, donanimli, ¢cagin
gerektirdigi bilgi, beceri diizeyine sahip bireyler yetistirmenin yaninda, bu
bireylerin ahlaki olgunluga erismis, milli, manevi degerlerine bagli olmalarinin da
amaclandigi goriilmektedir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973: Madde 2). Bu
durumu en giizel sekilde Milli Egitim Stiralarinda gérmek miimkiindiir. Ogrencilere
her kademede ahlak egitiminin verilmesi, milli, manevi, kiiltiirel degerlere bagh
bireyler yetistirilmesinin tavsiye edildigi bu suralar, Tirk Milll Egitim

Politikalarinin pusulasi hitkkmiindedir (Bk. MEB Milli Egitim Stralart).

Ik defa kapsamli bir sekilde degerler egitiminden bahsedilen stira, XVIII.
Milli Egitim Strasi’dir. Bu surada alinan kararlar incelendiginde “...okulda giiven,
karsilikli saygi, sevgi, hosgorili, basari gibi degerlere dayali okul kiiltiiriiniin
olugmasinda liderlik roliinii {istlenebileceklerin yonetici olarak atanmalart, kiiltiirel
degerlerin gii¢lendirilmesi ve demokratik degerlerin gelistirilmesi..” gibi ifadelerin
yant sira “Degerler ve Egitimi Projesi hazirlanarak uygulamaya konulmalidir.”
kararinin da alindigi (MEB, 2010d); XIX. Milli Egitim Sirasi’nda ise degerler

egitimine verilen 6nemin devam ettigi, bu baglamda okuldncesi ve ortaokul 6gretim
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programlarinda etkili bir sekilde degerler egitimine yer verilmesinin tavsiye edildigi
goriilmektedir (MEB, 2014).

1997 yilinda Ilkogretim ve Egitim Kanunu’nda yapilan degisiklikle
kapatilan imam hatip liselerinin orta kisimlar1 ile ilk6gretim okullarmna gevrilen
diger ortaokullar, 30.03.2012 tarihinde kabul edilen (4+4+4 yasasi olarak da
bilinen) 6287 sayili {lkdgretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanunla farkl1 bir formatta olsa da tekrar acilmistir. Yeni kanunla
imam hatip ortaokullarinda kiiltiir dersleri ve DKAB dersi yan1 sira, Kur’an-i
Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler dersleri zorunlu olarak;
ayrica Din, Ahlak ve Degerler 6grenme alani1 kapsaminda dort kredilik Kur’an-1
Kerim dersi se¢meli olarak okutulmaktadir. Ayni sekilde diger ortaokullarda
zorunlu dersler olan kiiltiir dersleri ve DKAB dersinin yaninda se¢meli ders olarak
Din, Ahlak ve Degerler kapsaminda dort kredilik Hz. Muhammed’in Hayati, dort
kredilik Kur’an-1 Kerim dersi ve iki kredilik segmeli Temel Dini Bilgiler dersi
segme imkani saglanmistir. Bu baglamda 1997 yilindan 6nce imam hatip
ortaokullar1 ile diger ortaokullar arasinda kiiltiir dersleri hari¢ olmak {izere sadece
zorunlu derslerden olan DKAB dersi ortak iken yapilan degisiklikle Din, Ahlak ve
Degerler 6grenme alani1 kapsaminda Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati,
Temel Dini Bilgiler dersleri de 6gretim programlarina eklenerek talep eden

Ogrencilere segcme imkan1 saglanmistir.

Ozetle gerek imam hatip ortaokullar1 gerekse diger ortaokullarda yapilan
yeni diizenlemelerle Ogrencilere dini degerlerin kazandirilacagi ders sayisi
artirllarak bu konudaki ihtiyac karsilanmaya c¢alisiilmaktadir. Bu baglamda imam
hatip ortaokullarinin tekrar agilmasi ve diger ortaokullarda din, ahlak ve degerler
ogrenme alaninda se¢meli derslerin konulmasi i¢in yapilan degisiklik tarihi dikkate
alindiginda (2012), genelde tiim stiralarda vurgu yapilan ahlakli bireyler yetistirme
amac1 ve 6zelde XVIII. Milli Egitim Stirasi’nda 6nemi vurgulanan degerler egitimi
faaliyetlerine paralel bir adim olarak yorumlanabilir. Yapilan bu son degisikliklerle
tekrar agilan imam hatip ortaokullari ile diger devlet ortaokullarinda okuyan 8. Sinif
ogrenci goriislerine gore biligsel diizeyde degerler egitimi anlayislarinin farklilagip

farklilasmadig1 hususu arastirmanin konusunu olusturmaktadir.
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Bu dogrultuda arastirmanin temel problemini su sekilde izah etmek
miimkiindiir: Imam hatip ortaokullari ile diger devlet ortaokullarinin 8. siniflarinda
okuyan Ogrencilerin gortslerine gore degerlerin Ogrenciler tarafindan bilissel
anlamda Ogrenilmesi ve duyussal anlamda igsellestirilmesi ne durumdadir?
Arastirmada bu temel problem dogrultusunda su alt problemlere de cevap

aranacaktir.

e Imam hatip ortaokullar ile diger devlet ortaokullarinin 8. siniflarinda
okuyan 6grencilerin deger kavrami hakkindaki goriisleri nelerdir?

e Imam hatip ortaokullar ile diger devlet ortaokullarinin 8. siniflarinda
okuyan 6grencilerin degerler egitimi hakkindaki goriisleri nelerdir?

e Imam hatip ortaokullar ile diger devlet ortaokullarinin 8. siniflarinda
okuyan 6grencilerin okulda degerler egitimine verilen 6nem hakkindaki
goriigleri nelerdir?

e Imam hatip ortaokullar: ile diger devlet ortaokullarinin 8. smiflarinda
okuyan oOgrencilerin yardimseverlik, saygi, hosgorii, diiriistlik,
vatanseverlik, sorumluluk, adil olma, misafirperverlik, sevgi, caliskanlik,
estetik ve sabirli olmak degerleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

e Her iki okul tiriinde de miifredatta yer alan Din, Ahlak ve Degerler
ogrenme alani kapsaminda okutulan Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in
Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler derslerinin gerek imam hatip ortaokullari

gerekse diger ortaokullar lehine herhangi bir farklilik yaratmakta midir?

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; imam hatip ortaokullar ile diger ortaokullarin 8. sinif
ogrencilerinin goriislerinin degerlerin biligsel diizeyde 6grenilmesi ve duyussal
anlamda igsellestirilmesi  agisindan  karsilagtirilmasidir. Bu temel amag
dogrultusunda imam hatip ortaokullar1 ile diger devlet ortaokullarinin 8. sinif
ogrencilerinin deger kavramina, degerler egitimine, okulda degerler egitimine
verilen 6neme ve okulda yapilan degerler egitimi faaliyetlerine iliskin sorulara
verdikleri cevaplar tespit etmek de arastirmanin amaglar1 arasindadir. Ayrica bu

Ogrencilerin yardimseverlik, saygi, hosgorii, diiriistliik, vatanseverlik, sorumluluk,
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adil olma, misafirperverlik, sevgi, caliskanlik, estetik ve sabirli olmak degerlerine
bakislarini ortaya koymak ve her iki okul tiirtiinde Din, Ahlak ve Degerler 6grenme
alan1 kapsaminda okutulan Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel
Dini Bilgiler derslerinin gerek imam hatip ortaokullar1 gerekse diger ortaokullar
lehine herhangi bir farklilik yaratip yaratmadigini anlamak da arastirmanin diger

amagclar1 arasinda yer almaktadir.

Arastirmanin Onemi

Diinya’da ve ozellikle Tiirk toplumunda son yillarda dini, toplumsal ve
kiiltiirel degerlerin zayiflamasi ve yozlagmasi her gegen giin daha fazla goriiniir hale
gelmektedir (Ertit, 2015: 175-186). Bu hususta zayiflayan ya da kaybedilen
degerlerin tekrar canlandirilmasi, elbette basta 6rgilin egitim olmak tizere bir biitiin
halinde egitim-6gretim faaliyetleriyle olacaktir. Nitekim MEB, degerlerin
korunmasi ve daha islevsel hale gelmesi i¢in sira kararlari, seminerler, toplantilar
ve konferanslar gibi farkli yonetim ve iletisim kanallarimi kullanarak farkindalik
olusturmak ve bu yonde yapacagi calismalar1 yasal ve bilimsel bir zemine
oturtmaya ¢alismaktadir (Bk. XVIII-XIX. Milli Egitim Suralari; MEB Degerler
Egitimi Uluslararas1 Konferans Bildirileri, 2010g).

Kuskusuz Diinya’da ve Tiirkiye’de degerler egitimiyle ilgili son yillarda ¢ok
sayida ¢aligsma yapilmaktadir. Bu ¢alismalardan arastirmamiza en yakin olanlariyla
ilgili olarak ileride detayli bilgiler verilecektir. Ancak dogrudan imam hatip
ortaokullariyla diger ortaokullar1 karsilastiran bilimsel bir arastirmaya incelenen
caligmalar arasinda rastlanmamistir. Dolayisiyla bu arastirma, yeni miifredatiyla,
yeniden faaliyete baglayan imam hatip ortaokullar1 ve diger devlet ortaokullarinin
degerler egitimi bakimindan karsilagtirllmasi hususunda yapilmis ilk g¢alisma
olmast bakimindan 6nemlidir. Bu arastirmayla kiyaslanan okullarda ilk defa
uygulanan se¢meli derslerin degerler egitimine katkisinin tespit edilmeye
calisilmasinin degerler egitimi alaninda yapilacak yeni ¢alismalara bilimsel birikim
acisindan onemli bir katki saglayacagr asikardir. Ayrica okullarda yapilan degerler
egitimi faaliyetlerinin ortaokul egitim-Ogretim siirecini tamamlayan 8. Smif

ogrencilerinin goriisleri lizerinden degerlendirilmesinin bundan sonra yapilacak
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caligmalara yol gosterici olmasi sebebiyle egitim ekonomisi agisindan da ciddi

katkilar1 olacagi diigiiniilmektedir.

Bu arastirma, yapilan sistem ve ogretim programlari degisikliklerinin
degerler egitimi agisindan basarili ya da verimli olup olmadigi, imam hatip
ortaokullarinin diger ortaokullara gore bu bakimdan bir fark yaratip yaratmadigi,
diger ortaokullardaki se¢meli derslerin degerlerin 6gretilmesinde etkisinin olup
olmadigimin ortaya ¢ikarilmasi bakimindan da yararl veriler sunma potansiyeline
sahiptir. Ayrica degisiklikler sonrasi imam hatip ortaokullarinin ve diger
ortaokullarin ilk mezunlarin1 vermeleri sebebiyle arastirma sonucu elde edilecek
bulgular, programlarda yapilacak muhtemel iyilestirmelere yani degerler
uygulamalarinin  gelistirilmesi ve yaygimnlastirilmas: i¢in  girisilecek yeni

diizenlemelere bilimsel katki saglayacaktir.

Arastirmanin Varsayimlari
Arastirmanin varsayimlari sunlardir:
-Segilen aragtirma yontemi, aragtirmanin konusuna ve amacina uygundur.

-Veri toplamak icin 6grencilerle gerceklestirilen odak grup goriismelerti,

kullanilan ara¢ ve teknikler, arastirma i¢in gerekli bilgileri saglayacak niteliktedir.

-Ogrenciler odak grup gériismesi 6ncesi degerler konusunda kendi bilgi

diizeylerini degerlendirdikleri anketleri samimiyetle cevaplamiglardir.

-Ogrenciler yar1 yapilandirilmis soru listeleri ile kendilerine sorulan sorular

odak grup goriismelerinde samimiyetle cevaplamislardir.

-Arastirmaci tarafindan belirlenen ve uzman kisiler tarafindan kontrol edilen
temalar-alt temalar, secilen degerlerle ilgili 6grencilerin yeterliklerini

betimleyicidir.

Arastirmanin Kapsam ve Simirhhiklar:

Arastirmanin nitel yontemle tasarlanmasindan kaynaklanan bazi kapsam ve

sinirliliklarn bulunmaktadir:
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-Aragtirmada elde edilen veriler, ii¢ adet girig sorusu ve segilen on iki deger
tizerinden veri toplama araci olarak kullanilan yari yapilandirilmis odak grup

goriisme formu kapsamai ile sinirhidir.

-Arastirmanin ¢alisma grubu, Erzincan Merkezinde bulunan 15 Temmuz
Sehitleri Imam Hatip Ortaokulu ve Demirkent Terzibaba Imam Hatip Ortaokulu ile
muadil gelen Tiitk Telekom Binali Yildirnm Ortaokulu ve Yunus Emre
Ortaokulunda okuyan 8. Siif 6grencilerinden olusturulan, m sekizer kisiden olusan

dort odak grup katilimcilari ile sinirhidir.

-Calisma grubuyla yapilan gériismelerden elde edilen veriler, 28 Nisan- 10
Mayis 2017 tarihleri ile sinirlidir.
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BIiRINCi BOLUM

1. TEMEL KAVRAMLAR
Bu béliimde teorik cergeve, arastirma kapsamindaki degerler ve ilgili

literatiire yer verilmistir.

1.1. Teorik Cerceve
1.1.1. Deger

Deger kavraminin ne oldugu sorusu, insanlarin zihnini uzun yillar mesgul
etmistir. lyiye, giizele, erdeme gotiiren yollar insanlik tarihi boyunca daima
bulunmaya calisildig1 gibi hala da aranmaktadir. Sosyal bilimciler agisindan cevabi
bu kadar 6nemli kilan sey, insan davranislariyla iliskili olmasidir. “Ciinkii insan
davranis1 degerleriyle sekillenir ve birey, sahip oldugu degerlere uygun tutum ve
davranig gelistirir” (Kaymakcan, 2010: 13). Erdemli toplumlar degerlerine sahip
insanlar tarafindan olusturulur. Bu bakimdan deger kavramina yiiklenen anlam

olduk¢a onemlidir.

Deger; giinliik dilde kiymetli, pahali, siradan olmayan seyler igin
kullanilmaktadir. Sozliikte ise; bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii,
degdigi karsilik, para ile Olgiilebilen karsiligi, bedel seklinde ifade edildigi gibi,
iistlin nitelik, meziyet, kiymet, yararl nitelikleri olan kimse olarak da tarif edildigi
goriilmektedir. Deger, bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve
bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi Ogelerin biitiintidiir (Tirk Dil
Kurumu, 2017).

Kavram olarak deger; faydali, anlamli, hikmetli; yararh ve gerekli, tutumlar
ve tavirlar (Balci, 2014) olarak ifade edilmektedir. Bir seyin 6nemini tespit etmeye
yarayan, olanla- olmasi gereken arasindaki farki ortaya g¢ikaran deger kavrami
sosyal bilimlerin her alaninda tizerinde durulan 6nemli bir husustur (Aydin ve
Giirler, 2014: 1). Bir bagka ifadeyle deger, yani bir seyin degeri, kendisiyle ayni
tirden olan seyler arasindaki 6zel yeridir. Buna gore bir seyin degerliligi -ve
dereceleri- kendisiyle ayni tiirden olan seyler arasindaki yerinden dolay: insanla

olan ozel ilgisi, insan i¢in tasidigr 6zel anlamdir. Degerler ise eserlerle veya
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kisilerin yaptiklariyla, yasamlariyla gerceklestirilen insan fenomenleridir; insanin,
kisilerce gerceklestirilen varlik yapisi imkanlaridir (Kuguradi, 2013: 42). Insan
hayatinda istenilebilir olan her sey bir deger ortaya koyar. Degerlerin ¢esitleri
vardir: iktisadi degerler, estetik degerler, dini degerler, ahlaki degerler bir biitiin
olusturur. Insan degerlerini igeren ii¢ temel alan belirlenebilir: Dogruyla ilgili
“bilgi” alan, iyiyle ilgili “ahlak” alan, giizelle ilgili “estetik™ alan (Timugin, 2004:
119).

Deger, istenmeyen davranisa karsi kisisel ve sosyal olarak tercih edilen
davraniga son halini veren ya da 6zel bir ruh hali olusturan gii¢lii bir inang sistemidir
(Rokeach, 1973: 5). Ihtiya¢ duyulan, arzu edilen seydir deger. Bilime dogrudan
konu olan “olmus olandan” ziyade “olmasi gerekeni” ifade eder. Teoriden gok
pratik bir durumdur, eylemsel ve idealist bir karakter tasir. Bu bakimdan deger
kavramina insanin “varlik sartlaridir” denilebilir. Ciinkii insan degerlerini iliski
kurdugu varliklarla olusturur ve yasadigi hayat ¢ercevesinde elde ettigi bilgiler
sonucu deger kavramina anlam yiikler (Bolay, 2013: 60). insan, degerlere sahip bir
varliktir. Takiyettin Mengiisoglu; insani, degerleri algilayan bir varlik olarak ifade
eder. Ona gore insan; giindelik hayatinda degerler {izerine konusmasa da degerler

lizerine yasar (Bk. Soykan, 2013: 50).

Degerler, davraniglar1 yonlendiren ilkelerdir. Bir insan, adalete deger verirse
adil olur. Dogruluga deger verirse yalan sdylemez. Genel olarak bakilirsa deger;
nasil hissedildigi ve nasil davranilmasi gerektigi arasindaki fark olarak ifade
edilebilir (Crick, 2012). Williams’a (1968) gore deger, sosyal hayatin temellerinin
anlasilmasindaki merkezi kriterdir ( Bk. Topguoglu, 1999: 9).

Degerler, insan1 ayn1 zamanda toplumun bir pargas: kilan unsurlardir.
Toplumsal birlik ve beraberligin siirdiiriilebilmesi, ancak degerlerin nesilden nesle
aktarilmasi ile miimkiindiir. Degerlerin zayifladig1 veya bertaraf oldugu toplumlar,
kiltiirel ¢oziilme ve toplumsal ayrigsma gibi toplumsal benligi tehdit eden sorunlari

yasamaya mahk(mdurlar (Giines, 2015a: 1355).

Schwartz ve Bilsky (1987), bazi kuramcilarin {izerinde anlastiklart
Ozelliklerden yola ¢ikarak deger hakkinda kavramsal bir tasnif gelistirmislerdir.

Buna gore degerler;
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a) Inanctir. Ancak tiimiiyle nesnel, duygulardan armdirilmus fikir niteligi

tasimaz, etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ige gecer,

b) Amag ve davranslarla iligkilidir,

¢) Durum otesidir,

d) Davranis ve olaylarin se¢im ve degisimine rehberlik eder,

e) Tasidiklar1 6neme gore kendi aralarinda siralanir (Bk. Kusdil ve

Kagitgibasi, 2000; Krishnan, 2007; Karaca, 2008: 25).

Yukaridaki tamimlar bir biitlin olarak degerlendirildiginde; deger
kavraminin ister emtia olsun ister tutum olsun bir kiymet ihtiva ettigi, akilli varliklar
icin bir anlami1 oldugu, insanin bireysel ve toplumsal yasantisinda 6nemli bir yeri

oldugu ve toplumsal iliskileri diizenleyici bir etkisi oldugu sdylenebilir.

1.1.2. Ahlak

Ahlak; bir toplum iginde kisilerin uymak zorunda olduklari davranig
bicimleri ve kurallari, aktore, sagtore ( TDK, 2017 ; Balci, 2014: 127) anlaminda
kullanilmaktadir. Giingér’e gore (1997: 11-12) ahlak denildigi zaman akla gelen
sey sadece insan davranislaridir: “Insandan baska canlilarin hareketleri ahlaki
davranig sayilmaz. Hayvanlarin ahlaki yoktur ¢iinkii onlarin zekalar1 “iyi” ve “koti”
hareket kavramlarinin dogmasina, tistelik bu davraniglarin miikafat veya ceza ile
karsilanabilmesi i¢in, bir sosyal diizenin kurulmasina yetecek kadar gelismemistir.
Demek ki ahlakin s6z konusu oldugu yerde mutlaka insan vardir; iyi ile kotiiytli ayirt
edebilecek zihin olgunluguna erismis bir insan. Ama ahlaki davranisin bir de sosyal
yonii bulunmaktadir. Insanlar bir arada, yan yana yasamasalard: ahlaktan da sdz
edilemezdi. Ciinkii ahlak insanlar arasindaki iliskileri diizenlemek i¢in konmus

kaidelerin bir biitinidiir.”

Sat1 Bey’e gore ahlak, kisinin fiil ve hareketlerinde ortaya koydugu
degismeyen, sabit 6zelliklerdir. Bu 6zellikler ahlaki miikemmellige erismis insanda
“izzet-i nefs, azim, hakperestlik, vazifesinaslik, hayirhahlik, vatanseverlik ve
fedakarlik ” seklinde ortaya ¢ikar (BK. Basar, 2003).
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Topgu (2014: 15-16), ahlaki medeniyetler perspektifinde ele almistir. Onun
ahlak hakkinda soylediklerinin bir kismi su sekildedir: “Ilk medeniyetler
kuruldugundan bu yana insanoglu, kendi davraniglarin1 degerlendirmek anlamina
gelen ahlak konusu ile ilgilenmektedir. Cin’de Konfii¢yiis, Hindistan’da Buda nasil
ahlakli olunur sualine cevap ararken bir yandan da mutluluga ancak bu yolla
gidilecegini ifade etmislerdir. Yine bunun gibi ilahi kaynakla ahlak sistemini
olusturmaya calisan peygamberler de gayri ahlaki davraniglarin sonunda insani
pisman edecegi gibi mutlak felakete gotiirecegini tabiilerine anlatmiglardir. Ayni
sekilde Sokrates; ahlak kiltiriniin “kendini bilmek” oldugunu soéylemistir.
Sokrates Oncesi Yunan distniirleri madde tizerinde dururken O, hakikati
arayanlarin dis diinyaya degil, i¢ diinyaya yonelmesi gerektigini ifade ederek insan
diisincesini fizikten ahldka yiikseltmistir. Sokrates’e gore aklin sapitmadan
dosdogru ilerlemesinin temel kaynagi ahlaktir. Alman Filozof Kant’a gore ise
ahlak, “0dev ilmi” olarak isimlendirmistir. Clinkii 6dev akilla yiiriitiiliir. Ancak
burada akildan ziyade vicdan 6ne ¢ikmaktadir. Ciinkii i¢eriden seslenen dogru yola

yonelten vicdandir. Vicdan yanilmaz ve yaniltmaz.”

Goriildiigi tizere Topgu, ahlak ile akli iliskilendirmis, ahlakin ancak akilli
varliklarda goriilebilecegini ve akilli varliklarla ahlakin bir anlami olabilecegini
gozler Oniine sermistir. Bununla birlikte o, ahlaki bir iyilik kaynagi olarak da
gormektedir (Topgu, 2014: 16-17).

“Kendine ait bir ahlaki olmayan topluluk yoktur” (Durkheim, 2007: 367).
Her toplumun kendine 6zgii ahlaki olmakla beraber, evrensel anlamda da ahlaki ve
insani degerlerden sdz edilebilir. Oyle ki insanligin biiyiik cogunlugunun iizerinde
ittifak edecegi bazi temel insani ve ahlaki degerler vardir. Bu degerler
yadsinamayan gerceklikler ve dogrular olarak kabul edilmektedir (Akdogan, 2011:
82-83). Ahlak, toplumsal yasam igin s6z konusudur. Insan, “toplumsal bir
varliktir.” Ahlaki degeri olmayan toplumlar var olamaz. Ahlaki degeri olmayan

insanlarin bir arada yagamasi da miimkiin degildir (Soykan, 2013: 51).

Sonu¢ olarak ahlak, 6zelde insan davranislar1 ve iliskilere, genelde ise
toplumun olusturdugu iyi-kotii olarak tanimlanan birtakim kurallara denir. Bu

bakimdan ahlakin konusu insan davraniglaridir. Ancak burada kastedilen her tiirli
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davranig degil, iyi-koti-giizel ¢irkin  seklinde toplumun ortaya koydugu
davramglardir. Bu yoniiyle ahlak, “kurallar bilimidir’. Insam kurallara uymay:
davet eder. Diger bir yoniiyle ahlak “degerler bilimidir ”. Insana iyi seyler yapmayi

ve kotiiliikten kaginmay ogiitler (Aydin ve Giirler, 2014: 18).

Ahlak hakkindaki goriisler bir biitiin olarak degerlendirildiginde; onun her
seyden Once akla, duygulara, ruha sahip bir varlik olan insami ilgilendirdigi
anlasilmaktadir. Bu bakimdan iggiidiisel ve suursuz olarak yapilan davranislar
ahlakla iligkilendirilemez. Toplumsal bir varlik olan insanin sosyal hayatinin
mihenk tas1 ahlaktir. Eger insanin sadece bireysel bir hayati olsa ve baska insanlarla
iliski kuracak bir ortama ihtiyaci olmasa, ahlakin gerekliligi de tartisilir hale gelir.
Dolayistyla Topgu’nun (2014: 19) deyimiyle ahlak; bireysel yasanmakla birlikte

toplumsal kurallara gore sekillenen bir tutumdur.

1.1.3. Deger-Ahlak-Din iliskisi

Din; tabiatiistii, kutsal ve ahlaki igerigi olan gesitli ibadet, yasam pratiklert,
deger ve ibadet yerlerine sahip inanglar biitliniidiir (Karaca, 2015: 69). Bu yoniiyle
din, insanin bireysel hayatinda ve toplum hayatinda deger ve ahlak yargilarinin
olugmasinda oldukg¢a etkilidir. Dinin insan acisindan asil anlamini ortaya koyan
husus, ahlaki ve insani degerleri gergeklestirme talebine verilen cevaptir. Ciinkii

anlamina uygun bir dini anlayis ve yasayis deger odakli olmak zorundadir

(Hokelekli, 2011a: 233).

Degerler ve inanglar, hayati anlaylp yorumlamada ve davranislarin
sekillenmesinde rehberlik eder. Boylelikle insan, hayata ve olaylara kars1 bir bakis
gelistirmis olur. Insanin bir dine, kendisini adayabilecegi yiice bir varlifa ve
hayatina rehber olabilecek degerler sistemine olan ihtiyact bir¢oklart tarafindan

ifade edilmistir (Akinci, 2005).

Gilingor’e (1998) gore deger, bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu
hakkindaki inanctir. Fakat deger acaba sadece bir inangtan, yani siibjektif bir
yakigtirmadan mu ibarettir? Inang disinda objektif bir gergegi temsil etmez mi? Ona
gore, ahlak felsefesinin en eski, en ¢oziilmez goriinen problemi budur. Bu soruya

bir cevap bulundugu takdirde ahlaki davranis ve diisiince konusundaki siipheler
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cogunlukla ortadan kalkabilir. Eger ahlaki degerin objektif bir temeli bulunabilse
anlasmazliklardan kurtulur, sasmaz bir rehber bulunmus olurdu. Ciinkii bu temeli
bulmak, iyi ve kotii konusunda herkesin kabul edebilecegi esaslari bulmak
demektir. Deger bir inan¢ olmak bakimindan, diinyanin belli bir kismiyla ilgili
idrak, duygu ve bilgilerin bir terkibi demektir. Fakat deger, inancin spesifik bir sekli
olmak itibariyle ondan daha yukarida bir zihin organizasyonudur. Soyle ki bir deger

bir tek inanca degil, bir arada organize olmus bir grup inanca tekabiil eder.

Din, degerlerle iligkili diger bir kurallar biitiiniidiir. Deger-din iliskisi
genellikle din-ahlak temelinde tartisilmistir (Giines, 2018: 157). Ahlak ve din
arasindaki iliski dikkate alindiginda su temel soru ortaya ¢ikar: Ahlak, dinden
tamamen bagimsiz midir? Yani ne dereceye kadar dini inanglar ahlaki kriterlere
uygulanir. Din ve ahlak arasindaki iliskinin giiglii ve zayif yonleri bir ornekle
aciklanacak olursa matematigin bilimle alakasi1 6rnek olarak gosterilebilir. Soyle ki
dogaiistii vahiy ile bilimsel metotlar birbirinden farklidir. Yani bunlar birbiriyle
iligkisizdir. Eger din ile ahlak arasinda iliski olmadigi varsayilirsa ikisinin
birbirinden tamamen bagimsiz oldugu diisiintilebilir. Diger taraftan matematik ve
bilim iligskisinde, matematik tam anlamiyla bilim i¢in yeterli degil ama gereklidir.
Yani bu bakimdan matematik bilimden tamamen bagimsiz degildir. Dinin ahldktan
tamamen bagimsiz olmasi, yani ahlakin tamamen dinden tiiremedigi iddia edilse de
tipk1 matematik-bilim iliskisinde oldugu gibi tamamen bagimsiz oldugu

soylenemez (Kunzman, 2003).

Din ve deger arasindaki iligkisi ise insan viicudundaki kalbin fonksiyonu ne
ise degerlerin hayatiyeti bakimindan imanin/dinin fonksiyonu odur. Kalp, saglam
ise viicut da saglamdir. Kalp teklediginde viicut da rahatsizlanir. Viicuttaki herhangi
bir uzvun kalp ile irtibatin1 saglayan damar kesildiginde o uzuv islevini yitirir. Tam
da bunun gibi davranislarin kalbi imandir/dindir. Deger kaybolunca iman/din ile
irtibatin koptugu, iman/din kaybolunca degerin yok olduguna insanlik tarihi
sahittir. Bu bakimdan degerlerin yeniden insasinda din/iman, ahlak biitiinliigii cok
onemlidir (Ddlek, 2014: 75). Din, toplumsal bir denetim mekanizmasidir. Toplum
hayatina uygun ve onaylanan davraniglari tesvik ederek, toplum hayatina zararl ve
onaylanmayan davranislart dislayarak toplum diizenine katkida bulunur. Bu

yoniiyle din uygun ve dogru davranis regeteleri sunan bir ahlak sistemidir (Atay,

28



2012: 25). Degerler olmadan ahldktan soz edilemez. Ahlakli birey; kendi
degerlerini olusturmus, onlara gore tutum ve davranislarini belirleyen, kendini

onlara gore yoneten ve denetleyen 6zgiir bagimsiz kisidir (Aydin, 2011: 116).

Sonug olarak; din, ahldak ve degerler hem kokenleri hem de amaglar
bakimindan birbiriyle iliskilidirler. Biitiin dinler, insanlarin ahlakini yiikseltme
gayesi giider. Yiksek ahlak sahibi birey, erdemli bir hayat yasar. Erdemli bir hayata
sahip olan insanlarin olusturdugu topluluklar ise degerleri yasayan ve yasatan
bireylerden olusan topluluklardir. Yani bireyin ahlaki toplumun degerlerini,
toplumun degerleri ise bireyin ahlakini etkiler. Bu durum Topgu’nun (2014: 35)
ifadesiyle, ger¢ek dindarlik, ahlakin dayandigi ve yasattigi ruh kuvvetinin asil
kaynagidir.

1.1.4. Degerlerin Dogasi ve Cesitliligi

Deger olusturmak; insana 6zgii, bilgi, sanat ve ahlak olarak nitelenebilecek
tic eylemle iligkilidir. Bu ii¢ insani eylem birbirinin ayni olmadig1 gibi gayr1 da
degildir. Ancak her biri digerlerini farkl sekil ve seviyelerde etkiler. Bu etkilesim
baslangig, siire¢ ve sonu¢ asamalarinda olabilir: “Bilgiye iliskin degerler, ahlaka
iliskin degerler ve sanata iliskin degerler” (Poyraz, 2013: 83). Deger, bir anlam
pusulasidir. Ciinkii deger, insanin hayata bakis agisini, amaglarini belirleyen, aldigi
kararlar etkileyen, inanglar1 yansitan ve davranis Olgiileri olusturan tercihlerdir.
Degerler tutum ve davramiglarin olmasi gereken sekli hakkinda inang ve

tutumlardir. Degerler, birey i¢in neyin 6nemli oldugunu igerir (Aydimn, 2011: 116).

Degerler, 6grenme, birikim, hayat tecriibesi ve bunlarin etkilesiminden
meydana gelir. Bu 0Ogrenmelerin siddeti, sikligt ve Ogrenen bireyin kisisel
ozellikleri, degerlerdeki bireysel farkliligi ortaya koyar. Zaman gectikce
aligkanliklar pekisir ve kat1 tutumlarin kaynagi olur (Unal, 1981: 68). Degerlerin
ortaya ¢ikmasinda ve hayat bulmasinda insanin inan¢ ve ruh diinyasinin etkisi

biiyiiktiir.

Degerler konusunda birgok aragtirma yapilmis cesitli siiflandirmalar

ortaya ¢ikmistir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:
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Spranger (1928) degerleri; teorik, ekonomik, estetik, sosyal, politik ve dini
deger olmak iizere alti gruba ayirmustir. Allport, Vernon, Lindzey (1951),
Spranger’in bu deger siniflamasini esas alan bir 6lgek gelistirerek insanlarda bu alt1
degerin izafi Onemini Ol¢meye c¢alismislardir. Gelistirilen bu o6l¢ekle yapilan
arastirmalar sonucunda; dlgegin amacina ulastig, estetik degerde artistlerin, dini ve
sosyal degerde din adamlarinin, ekonomik degerde is idaresi 6grencilerinin yliksek
puani aldigr goriilmistiir. McKeachie (1966), Wright (1971), Spranger’in ortaya
koydugu bu alt1 degeri agiklamiglardir (Unal, 1981: 20-21; Aydin, Giirler, 2014: 10;
Akbasg, 2004: 56). Bu agiklamalar asagida tablo halinde 6zetlenmistir:

Tablo 1.1. Spranger’in Deger Siniflandirmasi (McKeachie, 1966; Wright, 1971)

1. Teorik Deger Gergek, bilgi, muhakeme ve elestirel diisiince 6nemlidir. Gergegin
kesfi ve entelektiiel bakis teorik insanin hakim ilgisidir.
2. Ekonomik Deger Yararli ve Pratik olmak onemlidir. Bedensel ihtiyaglarin doyumu

esasina dayanir. Yararl olan pratik insanin hakim ilgisidir.

) Zarafet, Simetri ve uygunluk onemlidir. Estetik insan, en yliksek
3. Estetik Deger degeri form ve ahenkte goriir ve hikim ilgisi, hayatin artistik olaylar
iizerinedir.

Sevgi, yardimseverlik ve bencil olmamak esastir. Sosyal insan i¢in en
4. Sosyal Deger ylksek deger insan sevgisidir. Sosyal insan bencil olamaz. Sosyal
insan, teorik, ekonomik ve estetik degerlere soguk, dini degerlere
egilimlidir.

5. Politik Deger Kisisel giic etki ve sohret onemlidir. Politik insan esas itibariyle
kuvvetle ilgilidir.

. Din ugruna diinyevi hazlardan feragat etmek gerekir. Birlik tecriibesini
6. Dini Deger kendini inkar etme ve diisiinme yolu ile bulur. Dini insanin en yiiksek
degeri birliktir.

Unal (1981: 70), dayandig: ihtiyaglar bakimindan degerleri iki grupta
toplamistir: Bunlardan birincisi; kisinin kendini koruma ve savunma ihtiyacidir. Bu
ihtiyag, kiginin bazen kendisinde ait olmayan &zellikler atfetmesine, kendisine ait
olmayan deger ve tutumlar gelistirmesine sebep olabilir. Ornegin, kdyden sehre
gelen bir kisi, kendisi daha 6nce hic domuz eti yememis ve bunu benimsememis
olmasina ragmen, -kdye dondiiglinde- hemserilerine karsit domuz etine karsi olumlu
tutumun kendi benlik kavramini destekleyecegini diislinliyorsa buna bir deger
atfedebilir. Ikincisi ise dogru ve gercek olani anlama ihtiyacidir. Cohen’e (1955)
gbre Insanlarda yeni deger olusturmak, mevcutlari pekistirmek isteniyorsa

insanlarin anlama ihtiyacina dayanmalari ve buna 6nem vermeleri gerekir.

Mengiisoglu (2015: 160), degerleri lige ayirmistir. Bunlar;
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1. Yiiksek Degerler: Sevgi, nefret, bilgi, dogruluk, yalancilik, masumluk,
saflik, dirtstliik, dostluk, hak ve haksizlik, adalet, giiven, giivensizlik,
inanma, s6z verme, saygi, seref gibi degerleri kapsar.

2. Arag Degerler: Hgi ve ¢ikarin degerleridir. Yarar, ¢ikar, kusku, para,
kiskanglik, cekememezlik ve vital degerlerle her tiirlii maddesel degerler
ve benzerleri girer.

3. Davramis Degerleri: Modanin, zevkin, aliskanligin degerleridir.
Temellerini toplumun yapisinda, uluslarin geleneklerinde bulan degerler,

davranig, gorgii kurallar1 gibi degerleri kapsar.

Rokeach’a gore degerler ikiye ayrilmaktadir. Bunlar “amag degerler ve arag
degerler” olarak isimlendirilmistir. “Ama¢ degerler”; rahat bir yasam, mutluluk,
esitlik, ulusal giivenlik gibi yasamin temel amaglarini, “ara¢ degerler” ise bu
amaglara ulasmada kullanilabilecek hirsli, neseli, bagimsiz, sevecen gibi davranis
tarzlarm igerir (Rokeach, 1973: 27-28). Asagidaki tabloda s6z konusu degerler

gdsterilmistir ve siralama kaynak esere bagl kalinarak Ingilizce harf sirasina gore

yapilmistir:
Tablo 1.2. Rokeach’a Gore Deger Siniflamasi
Amag Deger Arac Deger
Rahat bir yasam Hirs
Heyecan verici bir hayat Vizyoner
Basari hissi Yetenek
Diinyada Barisg Neseli
Giizellik Temiz
Esitlik Cesaretli
Aile giivenligi Bagislayici
Ozgiirliik Yardimsever
Mutluluk Diiriist
I¢ huzur Yaratici
iliskide Olgunluk Bagimsiz
Ulusal giivenlik Entellektiiel
Zevk Mantikli
Ebedi Yagam Sevecen
Oz-saygi Itaatkar
Sosyal kabul Kibar
Gergek dostluk Sorumluluk sahibi
Bilgelik Oz denetim

Rokeach, yukarida verilen degerleri agiklarken tespit edilen degerlerin ilk

olarak on iki arag- on iki amag deger olarak belirlendigini, ancak daha sonrasinda
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cesitli arastirmalar neticesinde kapsami genisletecek degerler eklenerek bu sayinin
on sekiz arag, on sekiz amag deger olarak belirlendigini ifade etmektedir (Rokeach,
1973: 29).

Sirin (1986: 5), Rokeach’in bu deger siniflamasimi ayrintili bir sekilde

aciklamistir. Ona gore;

“Temel (amag) degerler sahsi ve sosyal degerler olarak ikiye ayrilirlar. Temel
(amag) degerleri siniflandirmada esas, degerlerin sahsa doniik veya topluma doniik
olmasi ya da gahsa 6zgii veya sahislar arasi olmasidir. Mesela i¢ huzuru, selamet (rahat
bir yasam) gibi hedefler ilgili durumlar sahsa 6zgiiyken, barig igcinde bir diinya,
kardeslik gibi nihai durumlar sahislar arasi1 bir nitelik tasirlar. Araci degerleri de ahlaki
degerler ve maharet(beceri)degerleri olarak ikiye ayirabiliriz. Ahlaki degerler
davranis tarzlarina ait olup hedef olan durumlari ihtiva etmez. Bu degerler, aract
degerlerin belirli tlirlerini kapsar. Kisiler aras1 bir nitelige sahip olan ahlaki degerler,
yanlis yapmaktan dolay1 insanda sugluluk duygusuna yol acgar. Diiriistliik, kibarlik,
sorumluluk sahibi olmak gibi degerler ahlaki degerlere 6rnek verilebilir. Diger araci
degerler ise maharet ile ilgilidir. Bunlara yeterlilik veya kendini gergeklestirme
degerleri diyebiliriz. Sahislar arasi olmaktan ziyade sahsi durumlara aittirler. Yanlis
yapmaktan dolay insanda sugluluk duygusu yerine, sahsi yetersizlikten dolay1 utanma
duygusuna yol agarlar. Maharet degerlerine, aydin, cesur, yetenekli gibi degerleri

ornek verebiliriz”.
Schwartz, Rokeach’in deger listesini gelistirerek 56 deger tespit etmistir.
Bunlardan yirmi bir adedi Rokeach’in deger listesine benzerdir. Aragsal ve
Amagsal degerler, deger tiplerine gore se¢ilmistir. Degerleri segerken dncelik acik

motivasyon hedeflerine verilmistir (Schwartz 1992).

Schwartz, belirledigi 56 degeri 10 temel gruba ayirmis, bu degerleri bireysel
ve kiiltiirel olmak tiizere iki diizeyde incelemistir. Bu iki diizey arasindaki temel
fark; bireysel diizeyde kisiyi yonlendiren degerler arasindaki giidiisel iliskilerin
kiltiirel diizeyde ayni olasiliklar1 sergileyememesi olasiligidir. (Kusdil ve Kagiteist,

2000) Asagidaki tablo da bireysel degerlerin siniflamasi yapilmigtir:
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Tablo 1.3. Schwartz’in Deger Siniflamasi

Aciklama Deger Kaynaklar
Gii¢ (power):
Toplumsal Statii ve Prestij, insanlar ve . o . Etkilesim
kaynaklar iizerinde denetim ve Sosyal gli¢ Yetkinligi, Zengin olmak, Grup
kontrolii
Basar1 (achievement): Etkilesim
Toplumsal standartlara gore bireysel Bagarili, Yetenekli, Hirsli olmak 3
s >, Grup

yeterlilikleri gosteren kisisel bagari
H.a zeilik (hedonism): . . Zevk, Hayattan tat almak Organizma
Bireysel zevke ve hazza yonelim
Uyarilim (stimulation): Cesur olmak, Degisken bir hayat
Heyecan, yenilik, hayatla miicadele yasamak, Heyecan verici bir yagam Organizma
etme sahibi olmak
Ozyonelim (self-direction): Yaratict olmak, Merakli olmak, Organizma
Bagimsiz Diigsiinme ve Hareket etme Ozgiir olmak, Etkilesim
Evrenselcilik (unlvers.gl'l.s'r.n): . Agik fikirli olmak, Toplumsal adalet, | Grup
Anlayisl olmak, hosgoriilii olmak, tiim Esitlik, Cevreyi koruma Oraganizma
insanlarin ve doganin refahin1 korumak S, Y ' 9
Iy.ll.lk.s everl.lk (b.enevmen? €): L Yardimsever olmak, Diiriist olmak, Org.anl.zma
Kisinin sik iletisim kurdugu kisilerin Basislavicr olmak Etkilesim
refahin1 korumak ve giiglendirmek iy ; Grup
Geleneksellik (tradition): Algakgoniilli olmak, Dindar olmak,
Dinsel tore ve kiiltiire baglilik, saygt, Hayatin kendine sunduklarini Grup
adanmuslik kabullenmek,
Uyma (conformity):
Bagkalarma zazgg yerebllecek 4 Kibarlik, Itaatkar olmak, Aile Etkilesim
toplumsal beklentilere aykirt - -

- . . biiyiiklerine deger vermek, Grup
olabilecek egilim ve eylemlerin
siirlanmast
Gitvenlik (securlty)': . Ulusal giivenlik, toplumsal diizen, Org_am;ma
Uyum, toplumun, kisiler arasi . Etkilesim
o _ S Temiz olmak,
iligkilerin ve kisinin kendi diizeni Grup

ortaya ¢iktig1 varsayilir.

Organizma: Biyolojik organizma olarak bireylerin evrensel ihtiyaglari,
Etkilesim: Uyumlu bir toplumsal etkilesimin evrensel nitelikteki on gartlari,
Grup: Gruplarin sorunsuz olmasi ve varligini siirdiirebilmesi i¢in zorunluluklar.
a. Insanlarm asil gruplarinin disindaki insanlarla iletisime gegtikleri, gruplar arasi karsilikls
bagimliligr kabul ettikleri ve dogal kaynaklarin sinirli oldugunun farkina vardiklari zaman

Yukaridaki tablonun ilk siitununda listelenen on deger tiiriiniin her biri,
temel amac1 agisindan tanimlanmustir. ikinci Siitunda ise birinci siitunda belirtilen
deger tiirlerinin 6rnek degerleri verilmistir. Insanlar bu degerlere uygun hareket

ettiginde basariya ulasiimis olur. Ugiincii siitunda ise her bir degerden tiireyen insan

varliginin evrensel gereklilikleri listelenmistir (Schwartz, 1994).

Schwartz ve arkadaglari, Tiirkiye’nin de iginde bulundugu, on iilkede
yaptig1 bir arastirma ile bir deger modeli gelistirerek on dokuz deger tipini ortaya

¢ikarmigtir. Bu teori birbirleriyle uyumlu ve ¢eligkili motivasyonlari, kendini
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koruma ile biiylime ve kisisel ile sosyal odak arasindaki iligkiyi temel alan on dokuz
farkli degeri tanimlar ve siralar. (Schwartz vd., 2012) Cembersel Deger Modeli

olarak isimlendirilen bu model, asagida sekil 1.1’de gériilmektedir:

T . s
Ozytnelim DEGISIME ACTKLIK
. Diisiince / Davrams
OZASKINLIK Evrenselcilik Hosgdri
Doga
; Iz \

/ -7

/ Hazahk

."'I Gitvemlirlik \"
|'-I'}'ilikseverlik |
( |
I Sevgi Basar |
\ |
II I|
\ Alcakgdniillilik Baskmlik |
.o\.l"( /

"\_ Gile .,.""

Kisileraras: Kavnaklar / OZGENISLETIM
\ ¥
Kurallar
Uvma
Tophmsal} Kisisel

MUHAFAZACILIK —~{oelenshsellik Givenlik

Sekil 1.1. Cembersel Deger Modeli (Demirutku ve Tekinay, 2016)

Modele gore degerler, temsil ettikleri hedeflerin ve giidiilerin benzerliklerin
temelinde bir arada gruplanarak on dokuz deger tipini olusturur. Deger tipleri ise
yine birbirlerine giidiisel benzerlikleri temelinde cembersel bir diizlemde siralanir.
Birbiriyle uyumlu giidiileri temsil eden deger tipleri birbirlerine komsu alanlarda,
birbiriyle zit giidiileri temsil eden deger tipleri birbirleriyle zit alanlarda, birbiriyle
iliskisiz deger tipleri ise birbirlerinden goérece uzak alanlarda konumlanir

(Demirutku, Tekinay, 2016).

Ulken (1965) ise degerleri; “igkin, askin ve normatif’ olmak iizere iige
ayirmaktadir (Poyraz, 2013: 85-86; Aydin, Giirler, 2014: 12-13):

Ickin Degerler: inanmadan daha ¢ok bilmenin hakim oldugu bu degerler,
bilingli bir sekilde kavramlari, duygular1 ve esya ile miinasebeti kapsar. i¢kin
degerler de kendi icinde {li¢ kisma ayrilabilir. Bir kism1 bilincin esya ile iliskisinden
dogan “teknik degerler”, bir kismi duyguyla alakali, kavradigimiz seylerle ilgili
“sanat degerleri”, diger bir kismi1 ise suur temelli, diisiince, “bilgi degeri” olarak

adlandirilabilir.
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Askin Degerler: Kisiler arasi iliskilerle ortaya ¢ikar. Kiginin sosyal ¢evresi
ile iligkisinin sonucudur. Ahlak ve din olarak adlandirilabilecek bu degerler

bilgiden ¢ok inanma tizerine kuruludur.

Normatif Degerler: Kisilerden ¢ikan soz, fiil ve esyalarin birbiriyle degis-
tokus edilmesinden kaynaklanan degerledir ki, s6z ile s6z degistirilince dl¢ii dil, fiil

ile fiil karsilasinca 6l¢ii hukuk, esya ile esya degisince 6l¢ii iktisat olur.

Aydin ve Giirler’e (2014: 13) gore; “Ulgen’in bu tasnifi inanma ve bilme
odaklidir. I¢kin degerler; tecriibe ile sahip olunan, insanin tabiat1 geregi kendinde
var olan veya Ogrenilebilen degerlerdir. Askin degerler, gézlem, deney ve olgusal
olan ve bilgiyi asan degerlerdir. Sezgiseldir. ilahi adalet, kader gibi konularda

insanlarin ihtiya¢ duydugu degerlerdir.”

Normatif degerler ise ickin veya askin degerlerle birlikte bulunur. Bu
degerde degisim esastir, kalicilik degil gegicilik esastir. Askin deger hari¢ diger
degerlere “sozde degerler” denebilir (Bolay, 2013: 62). Sunu da belirtmek gerekir
ki bir insanin bagka bir insanla, bireyin baska bireylerle iliskisinden ortaya ¢ikan
degerler ise insan kisiliklerine ait degerlerdir. Bu degerler kisi degerlerinden ayrilir.
Ciinkii burada bilmeden ¢ok inanma soz konusudur. “Ahmet’in iyi bir insan
oldugunu biliyorum. ” derken buradaki bilime inanma karsiligidir. Ahlak ve dinin

degerleri boyledir (Ulken, 1965°ten aktaran: Poyraz, 2013: 86).

Hokelekli (2013: 14), “Psikoloji, Din ve insani Degerler” adli eserinde yirmi
adet temel degeri (sevgi, saygt, sorumluluk, adalet, iffet ve namus, cesaret, sabur,
stikiir, dogruluk, itidal, merhamet, sefkat, giiven, vefa, digerkamlik, comertlik,
kanaatkarlik, tevazu, affedicilik, hosgorii) belirleyerek psikoloji, din ve egitim
acisindan incelemistir. Degerlerin siras1 ve se¢imi hususunda tamamen kendi tercih
ve Ongoriisii oldugunu belirterek, bunun disinda arastirmacilar tarafindan baska

modellerde tiretilip sunulabilecegini ifade etmektedir.

1.1.5. Degerler Egitimi
Egitim, toplumsal degismelerde en dnemli gorevi yerine getiren bir siirectir.

Bilginin hizla 6nem kazandig1 giintimiizde, bilgiyi yayan ve topluma aktaran egitim
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sistemi, degerini daha da artirmistir (Arslan, Sabah, Goksu, 2006). Degerler
egitiminin toplumsal degismelere olumlu y6n vermede egitim- Ogretim
faaliyetlerinin 6nemli bir parcgasi oldugu yadsinamayacak bir husustur. Bayrakli’ya
(2002: 36-37) gore, egitimin kendisi bir faaliyet ise degerler bu faaliyetin meydana
gelmesine sebep olan organlardir. Egitim bir bina ise degerler onun tuglalaridir.
Ayr1 ayr1 degerleri, belli bir plan dahilinde, yan yana getirerek bir bina
yapilabiliyorsa orada degerler egitimi yapiliyor demektir. Egitimin gayesi séz
konusu olunca degerler bir koku sekline biiriinerek bu alana niifuz eder. Eger

degerlerin bu kokusu olmazsa, egitimin gayeleri donuk ve manasiz olur.

Degerler, egitimin c¢ergevesini, amaclarint ve yoOniinii belirlemektedir.
Egitim sisteminde belirlenen genel hedefler iilkenin ve toplumun gelecegini
yonlendirmektedir. Bu hedefler egitimin degerlerini belirledigi gibi ideal insanin
ozelliklerini de belirlemektedir. Bu nedenle bir toplumun hedefi neyse degeri de o
olmaktadir. Egitim sistemi de bu hedeflere ulagsmak i¢in faaliyet gostermektedir

(Akbas, 2007).

Johnston ve arkadaslarina (1995) gore degerler egitimi, degerlerin bagkasina
aktarimidir. Diger bir deyisle insanlara degerleri temel diizeyde verme, birbirleriyle
ilisiklerinde temel kurallar1 6gretme ve Ogrencilere degerler hususunda temel
prensipleri kavramalarini saglamak i¢in gerekeni yapma siirecidir. Degerler egitimi,
“saglik egitimi, hijyen kurallari, gorgli kurallari, sosyal davranig ve yurttashk
haklari, estetik ve dini egitimi de igeren genis 6grenme ve etkinlik alanini” ifade
eder. Bu sebeple bir konuda uygun bir davranis gelistirme, adet ve erdemleri de
telkin etme konular1 da degerler egitimini ilgilendirmelidir. Bdylece ¢ocugun
manevi gelisimi direk olarak okuldaki sosyal hayatin sonucu olur. Cocuk/6grenci
grup tyesi olarak igcinde bulundugu grubun fikirlerini, degerlerini ve genel olarak
tutumlarin1  6grenir ve kendini grubun standartlarina goére big¢imlendirir.
Yasamindaki bu tiir ayarlamalar onun ahlaki gelisimini etkiler (Sheriff, 2014).
Degerler egitimi bireye degerleri anlama, kendine 6zgiir ve bilingli bigimde deger
edinme, onlar1 yasama gecirme, gerektiginde degerleri ve onlarin pratik
yansimalarini elestirebilme ve sorgulayabilme yetene§ini kazandirmaya calisir

(Polat, 2010).
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1.1.6. Degerlerin Egitiminin Amaci1 ve Onemi

Deger egitimi siireci; 6grenme, bilme, toplumsallagma ve kisilik gelisimini
igeren bir kombin seklinde gerceklesir (Gardner, Cairns, Lavton, 2005: 261). Deger
egitimi, egitimdeki deger transferini giiglendirme yollar1 arar. Bu transfer okuldaki
miifredat ve ahlaki atmosferle ilgilidir. Elestirel diisiinme, fikirlerin analizi,
karsilastirilmast yoluyla deger gelisimi hakkindaki diisiincelerini gelistirmeyi

amaglar (Veugelers, 2000°den aktaran: Ulusoy ve Dilmag, 2015: 55).

Degerler egitiminin amaci, ¢ocugun dogustan getirdigi en iyi tarafi ortaya
cikarmak; kisiliginin her yoniiyle gelismesini saglamak, insani miikkemmelligi
ulagsmasina yardimci olmak; bireyi ve toplumu koti ahlaktan korumak ve
kurtarmak; iyi ahlakla donatmak ve devamini saglamaktir. Bu sebeple ¢ocuklara
ahlaki olan ile olmayanlar hakkinda dogru bilgi verilmeli, saglam kanaatler
olusturmalarma yardimci olunmalidir (Aydin ve Giirler, 2014: 15). Degerler
egitiminin diger bir amaci ¢gocugun/d6grencinin kendisine ve ¢evresine karst olan
sorumluluklarinin farkinda olmasini saglamak, evde, okulda ve buna bagli olarak
da uyumlu bir gelecegin olusturulmasinda kendilerine diisen gorevin Onemini

kavramalarini saglamaktir (Y1lmaz, 2010: 65).

Degerlerin 6gretiminde insani bu konuda bilgilendirmek degil, insan
hayatin1 anlamli kilmak, ruhsal dengeyi korumak, kisiligi giiclendirmek, ahlak ve
karakteri saglamlagtirmak asil amag¢ olmalidir. Okul hayati siiresince 6grenilen
bilgilerin biiyiik bir kismimin kullanim siiresi ve bireyin tutum ve davranislari
tizerindeki etkisi son derece kisitli kalirken, degerler ile ilgi 6grenmeler hayatin tiim

safhalarinda 6nemini ve etkisini hem korumakta hem de devam ettirmektedir (Gor,

2013: 54).
Dilmag’a (1999: 24) gore deger egitiminin hedefine/amacina ulasabilmesi
i¢in;
e Ogrencilerin bireysel deger sistemlerini gelistirmek icin birgok
strateji ve yardimci materyalin gelistirilmesi,
e Tecriibeli egitimcilerin degerler egitimine ilgi géstermesi,

e Deger kavraminin kurulmasi icin ¢esitli teorilerin gelistirilmesi,
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e Degerler egitimiyle ilgili arastirmalar hakkinda daha ¢ok insana
ulagilarak bilgilendirilmesi gerekmektedir.

Degerlerin 6nemi ve toplumdaki yeri {izerine birgok aragtirma yapilmistir.
Kisisel degerler ve inanglar hayatin akis1 iizerine genel durusu etkiler. Hill’e (2004)
gore degerler, inang, tecriibe ve bazi1 durumlara gore hayat1 yonlendiren bireysel ve
toplumsal oOnceliklerdir. Bireyin diinya goriisiine uygun degerler se¢ilmeye

calisildig1 zaman birgok faktor bu karari etkiler (Scalfino, 2005: 4).

Degerlerin dinamikligi egitimin amaglarinin degismesinde etkin rol oynar.
Insanin insan olmasi basli basina bir deger olup, bu deger ona hemcinsine ve diger
varliklara karst hem ekolojik hem de ahlaki bir sorumluluk yiiklemektedir. Bu
sorumluluk bilinci, kiiresellesen sorunlar ve bunlarin adil ¢6ztimiiniin ana eksenini
olusturmaktadir. Kiiresellesmenin tesirleri, degerlerin olusumunda etkin olan dinin
hayat ile bulusmasi, kiiltiiriin olusmasi, gelenegin yeniyle karsilamasi iizerinde de
bariz bir sekilde kendini gostermektedir. Diisiincedeki ve yasamdaki etkilesimin
kiiresel medya, hizmet, ulasim ve iletisim neticesinde hizlandig1 giiniimiizde
egitimin, insanlar arasi iliskilere yon gosteren degerlere kayitsiz kalamayacagi

muhakkaktir (Polat, 2010).

1.1.7. Okulda Degerler Egitimi (Nasil-Ne zaman verilmeli?)

Degerler egitiminde yer ve zaman simirt olmamakla birlikte okullar,
degerlerin yerlestirilmesinde ve pekistirilmesinde 6nemli bir unsurdur. Egitimin,
“insan1 etkileme ve yasantilar yoluyla istendik davranig gelistirme siireci” (Sigman,
2009: 7-8; Sonmez, 2012: 184) oldugu dikkate alinirsa, okulun degerler egitimi

konusunda ne denli 6nemli bir yere sahip oldugu anlagilir.

Okullar, yeni neslin degerlerini, aliskanliklarini ve sosyal davranislarini
etkileyebilmelidirler. Cagin getirdigi olumsuz durumlar karsisinda, okullar
ogrencilerine iyi tercihler yapabilmek igin segenekler gosterebilmeli ve aym
zamanda bu tercihleri yapabilme stratejilerini ve amaglarini sunabilmelidirler. Bir
toplumun geleceginin iy1 yetismis ve karakter sahibi insanlara bagli oldugu tartisma
gdtiirmez bir gercektir. Insanlar iyi ahlaki karaktere kendiliginden sahip olamazlar.

Bundan dolay1 6gretim cagindaki her bireyin uygun ahlaki kararlar ve davranislar
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sergilemesine yardimci olacak degerler ve becerilerle donatilmasi kaginilmaz
olarak okullarin temel hedefleri arasindadir (Eksi, 2003). Ozetle okullarda
Ogrenciler biligsel 6grenme alanlariyla birlikte, insanlara kars1 hosgoriilii olmak,
saygl gostermek, yardimsever olmak gibi degerleri, toplumsal kurallari, okula,
Ogretmenlere, derslere karsi olumlu tutum gelistirmeyi ve karsilastiklar giigliiklere

kars1 tavir almay1 6grenirler.

Cocuklar okula, okuldncesi deneyimlerine dayali olarak farkli seviyede
degerlerle varirlar. Okulun buradaki rolii iki sekilde olur. Birincisi, ¢ocugun daha
onceden gelistirmeye bagladigi degerlere toplumun onayladigi yeni degerler
eklenerek artirilmasidir. Ikincisi, ¢ocugun var olan degerlerini davramsa
doniistirmesini saglamaktir (Halstead ve Taylor, 2000). Bu anlamda okullarin en
temel gorevi, uygun Ogretim programlari kullanilarak ¢ocuklarin ailelerinden, -
yakin ¢evrelerinden- alamadiklart temel degerleri kazandirmak seklinde

tanimlanabilir (Turan, 2014a).

Yirminci yiizyila kadar okullarda “ahlak egitimi olmali m1?” Sorusu hi¢
sorulmuyordu. Ciinkii o doneme kadar ahlak/deger egitiminin okullarda yer
almasinda bir sorun yoktu. Ahlak/deger egitimi din egitiminin i¢inde yer aliyordu.
Bagimsiz ahlak dersleri yaninda diger derslerinde ahlak egitimine katkisi
beklenirdi. Her dersin sonunda bir ahldk dersi cikarilmaya calisilirdi. Bati’da
laikligin benimsenmesi ile beraber okullarda ahlak egitiminin olup olmayacag ile
ilgili tartigmalar yasanmaya basladi. Fransa gibi iilkelerde dini ahldk/deger dersleri
tamamen kaldirild1 ya da dinden arindirilmis (laik) sekilde okutulmaya baslandi.
Yirminci yiizyilin ilk yarisinda okulda ahlak/deger egitiminin nasil yapilmasi
gerektigine dair iki goriis ortaya atildi. Bunlardan birincisi, okullarda sosyal
degerler hakkinda dogrudan dogruya egitim verilmesi, ikincisi ise gocuk biiyiiyiip
gelisirken arkadaslar1 ve diger insanlarla iligkilerinin verimli hale getirilmesi
seklinde oldu. Bu ikinci anlayisa gore; okullarda ¢ocuklara direkt ahlak/deger dersi
vermek yerine ¢esitli etkinliklerle dolayli yoldan bir egitim verilmelidir (Aydin ve
Giirler, 2014: 46-47). Yani okulda yapilan faaliyetler, genel olarak §gretmen-
Ogrenci, Ogrenci-Ogrenci iligkileri vb. hususlarda degerlerin yerlesmesi ve

pekistirilmesi i¢in gerekli planh faaliyetler seklinde stirdiiriilmelidir.
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Ahlaki degerler, degerlerin kiigiik bir alt kiimesidir. Ahlak séziinden
kastedilen insan iligkileri ile ilgili yonetsel ilke ve kurallardir. Bu yoniiyle
bireyselden ziyade toplumsal deger tagir. Ahlak egitimi denildiginde kastedilen sey
ise ahlaki degerlerin kazandirilip igsellestirilmesidir. Ahlak, dogru bir nedene
dayanarak dogru eylemi yapmaktir. Ahlak egitimi almis olan kisi, dogru nedenle
dogru eylemi aligkanlik haline getirmis olan kisidir (Biiyiikdiivenci, 1991: 92-93).

Deger, sadece yonlendirici bir diisiince degil, ayn1 zamanda gercek yasam
durumlariyla eslesen davranis, davranis ve iliskiler tarafindan yaratilan deneyimdir.
Yonlendirme ve tesvik edici degerler, onlar1 diisiince veya eylem olarak tasiyanlara

veya kurumlara ihtiya¢ duyar (Polat, 2014).

Bireyler, ahlaki davranig sekillerini toplumdan 6grenirler. Toplum kendine
ait ahlak sistemini yenilere dgretecek ve sistemi ayakta tutacak tedbirlere ve
kurumlara sahiptir, bu kurumlarin en basinda okul gelir. Yiiriirliikkte olan degerlerin,
bilgilerin yetisen kusaklara aktarilmasi ve kazandirilmasi egitim yoluyla olur. Bu
sebeple egitim kurumlari bireyin ve toplumun deger sisteminin korunmasi ve

degistirilmesinde en 6nemli araglardan biridir (Hokelekli, 2011: 178).

Egitimin temel gorevlerinden birisi de degerlerin Ogretilmesi ve
benimsetilmesidir. Ancak egitimin, degerleri benimsetmeye calismanin 6tesinde
tenkit etme, degerlendirme ve gerektiginde yeni anlamlar yiikleme vb. goérev ve
sorumluluklar1 da vardir. Bu da ferdin oldugu kadar toplumun gelismesi ve
ilerlemesinde egitimin ¢ok onemli katkilar1 oldugu anlamima gelmektedir. Bunun
beklenen oOlgiide gergeklesmesi, oncelikle, egitimin amaglar1 ile mevcut toplumsal
degerlerin birbirleriyle gereksiz ve kisir gekisme i¢ine girmemesine baglhidir (Yapict

ve Zengin, 2003).

Ahlaki degerlerin ogretilmesi, ahlaki deger standartlari ayni olmayan
kiltiirle yetismis bireylerin olusturdugu toplumlarda ¢ok karmasik bir siirectir.
Robert Wicks’e (1981) gore ahlaki ¢atismanin oldugu toplumlarda okulda ahlak
egitimi yapmak bir hayli giictiir (Bk. Whitney, 1986: 527).

Okullarda o6zellikle temel egitim verilen ilk ve orta okullarda 6grencilere,
onlar1 deger sahibi yapacak bilginin yaninda davranislarini etkileyecek degerleri

kazandirmak da &nemlidir. Topcu (2015: 108) bu hususu “Ilkdgretimin gayesi
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kalbin terbiyesi, ortadgretimde gaye aklin terbiyesi, yiikksekogretimde gaye ise

ihtisaslardir.” seklinde ifade etmektedir.

Unlii Fransiz sosyolog Durkeim’e gore egitim sistemi; formasyon, iiretim,
toplumsal kimligin ve diizenin saglamlastirilmasi i¢in toplumda bir ara¢ gorevi
goriir. Aile ve okul gibi toplumsal kurumlarin rolii sosyal ahlaki/degerleri
gelistirmektir (Campbell, Kyriakides, Muijs, Robinson, 2004). Degerler 6gretim
programina entegre edilmistir ve okullarin pedagojik sorumlulugundadir.
Ogretmenler bunlar1 egitim faaliyetlerine dahil etmelidirler (Veugelers ve Vedder,
2003). Nitekim Tiirk egitimi sisteminde de dgretim programlarimizda genel olarak
ortiilk bir sekilde dahil edilerek programin satir aralarinda dersin islenisinde

degerlerin dgrencilere dgretilmesi talep edilmektedir.

Degerler yasanilarak bir Kimlik haline gelebilir. Ancak degerler egitiminin
olmazsa olmazi ister ailede olsun ister okulda ¢ocugun kendi 6zgiir iradesi ile
degerleri benimsemesidir. Zorla, baskiyla olmamalidir. Zorla baskiyla yapilan bir
deger egitiminin kosullandirmaya doniismesine engel olunamaz. Degerler
egitiminde model olmak, -model 6nderliginde- degerleri yasayarak kazanmak
onemlidir. Ogretmenlerin kisiligi, rol-model olma 6zellikleri bu bakimdan énem

tasir (Caglar, 2003: 308).

Polat’a (2014) gore rol-modellerin deger katkist ve egilimi yoniinden

asagidaki bes husus 6nemlidir:

1. Ruh ve biling egitimini i¢eren egitim icin etkili olan sey, ayn1 kosullari
Ogrencilerle paylasan ve Ogrenciyi model kisi ile duygusal iliskiye
sokabilecek sekilde tasiyan model kisiyi gézlemlemek ve hissetmektir.

2. Bireyler ve kurumlar, motive edici degerleri bulabildikleri ve eyleme
doniistiirebildikleri siirece alanlarinda model ve lider olabilirler. Dolayisiyla,
basarilarinin iyi bir deger alict ve verici olmasindan kaynaklandigi

sOylenebilir.

4. Deger degistirme ve basarisizliklar agisindan yollari anlamak ve bulmak
icin peygamberlerin yasam bigimlerini ve diger liderlerin eylemlerini
incelemek 6nemlidir. Insanlarin yasamlari, ortak ve evrensel etik yorumlar

icin dinsel ve laik degerlere ulasirken katkida bulunabilir.

41



5. Model kisi, yalnizca degerin pasif tastyicis1 degil, ayn1 zamanda, degerin
canli baglamini kararlastirmak igin gegerli bir kisi olup, uygulama stratejisini

ve su anki zaman ve ¢evre i¢indeki bu degerin tanimin1 ifade eder.

Deger egitiminde empatik yaklasim dnemlidir. Oziinde baskasin1 Snemseme
ve oldugu gibi anlama anlayis1 olan empatik yaklasim, degerlerin i¢sellestirilmesi
icin 6nemli bir fonksiyon icra edebilir. Hatta bu degerleri, nitelik bakimindan
“empatik degerler” olarak betimlemek miimkiindiir. Zira kendini asarak Gtekine
yogunlasmay1 temel prensip olarak kabul eden empatik yaklasim ile “kendin i¢in
istemedigini bagkasi i¢in de istememek” anlayisina dayali olan degerler, temel
kazanimda birlesmektedir. Dolayisiyla degerler egitiminde istendik davranis
degisiklerini gergeklestirmek ve hedeflenen kazanimlari saglayabilmek icin ihtiyag
duyulan “biligsel, duyussal ve devinimsel yetkinligin bir ifadesi” olarak empatik
yaklagim kullanilabilir. Degerler egitimini kalic1 hale getirmek icin, 6grencilerin
siireglere aktif katildigi bu anlayisin olusturacagi hazirbulunusluk imkanindan
faydalanmak gerekir. Buyurgan ve normatif bir degerler egitimi faaliyetlerinden
daha ¢ok Ogrenciyi merkeze alan yapilandirmaci yaklagimi benimseyen egitim
yasantilart olusturulmalidir. Boylece Ogrenciler sadece kendilerine dayatilan!
degerleri degil kendi degerlerini de benimsemis olurlar (Batar, 2014). Dolayisiyla
“kendine nasil davranilmasini istiyorsan digerlerine de dyle davran.” bakis agisi

cocuklara ve Ogrencilere verilecek degerler egitiminin hareket noktasi olabilir

(Bridge, 2014: 19).

Sonu¢ olarak degerler egitiminde okulun pay: biiyiiktiir. Ozellikle
cocugun/6grencinin  daha  Onceki  yasantilarinda  ailesinden/¢evresinden
kazanamadig1 degerleri okulda kazandirmak, hatta edindigi hatali deger
kazanimlarin1 diizeltmek okulun, okula anlam kazandiran 6gretmenin isidir. Bu
gorevin gelecek nesillere yon vermek anlaminda hayati bir 6nemi vardir. Bu onurlu
ve kutsal gorevi yerine getirecek dgretmenin isi oldukga 6nemli ve bir o kadar da

zordur.
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1.1.8. Degerler Egitiminde Ogretmenin Rolii

Ogretmenlik meslegi siradan bir meslek degildir. Bilakis &gretmen,
toplumda saygin bir yeri olan kisidir. insanlik tarihine admni yazdirmis &nemli
sahsiyetlerin ardindaki gizli kahramandir. Bu bakimdan 6nemli bir meslektir.
Topeu (2015: 63-75), 6gretmeni ve onun egitim dgretim faaliyetlerindeki rollerini
cok veciz sekilde ifade etmistir. Ona gore Ogretmen; Sadece “Ggrencilere
bilmediklerini 6greten bir nakledici degildir. O is, kitaplarin isidir. Ogretmen tiiccar
da degildir. Maas ve ticretinin azlif1 ¢oklugu davasi i¢inde meslegine kiymet veren
bir insan vazifesini tam yapiyor sayilamaz. Ogretmen sadece bir memur da degildir.
Belki geng ruhlar1 kendine mahsus bir manadan 6rs iizerinde doverek igleyen bir
demircidir.” Gorildiigi tizere Topgu bu sdylemiyle 6gretmeni diger mesleklerden
farklt bir yere konumlandirmistir. Yine ona gore; “kendisine verilen vazifeyi
gozlerini kapatarak yapan, sadece miifredat: yetistiren, dersini hakkiyla yapan bir
Ogretmen tam olarak gorevini yapmis sayilmaz. Cilinkii O6gretmen ruhlar
sanatkaridir. Insanoglunu, besikten alarak mezara gotiiriip teslim eden, diinyanin en
biiyiik mesuliyetine sahip insan dgretmendir.” Ozetle Topgu, 6gretmene siradan bir
meslek muamelesi yapilmamasi gerektigini ifade ederek toplumdaki yiikselmenin
de bozulmanin da Ogretmenin gorevini yapmastyla iligkili oldugunu ifade

etmektedir.

Ogrencilerin degerlerini gelistirmek/degistirmek isteyen Ogretmenler bu
degerlere model olmalidir. Her insan kendi hayatina bir goz atsa; hangi degerleri
kimden aldigi, hangi Ogretmenlerinden degerler baglaminda etkilendikleri
konusunda 6rnekler, izler bulabilirler. Ancak 6gretmenlerin model olma noktasinda
oniindeki en biiyiik engel, uyguladiklar ¢ifte standartlaridir. “Soylediklerimi yap,
yaptiklarimi yapma” anlayist deger 6gretiminde etkili bir yol degildir (Dilmag ve
Ulusoy, 2015: 90). Ogretmen, gocuklar ve onlarin aileleri tarafindan giivenilir

kisiler olarak bilinmelidir (Socket, 1990°dan aktaran: Campbell vd. , 2004).

Ogrencilere egitim verenlerin bir gorevi de bulundugu ahlaki gelisim
dénemine inip, ¢gocugun/gencin sinirlarini kavrayarak, ona tartisabilecegi, bir {ist
doneme tasiyabilecek atmosfer olusturmaktir. Ahlak/deger egitiminde ahlaki olan
ve olmayan davraniglarin hangileri oldugu ve ahlak ilkeleri oncelikle verilmesi

gereken On bilgilerdir. Ancak, “yardimsever, saygili ve diirlist olunmali, yalan
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sOylenmemeli” gibi sdylemler tek basina cocukta/gencte davranig degisikligi
olugmasina yetmemektedir. Bu ilkelerin davranisa doniismesi, onlarin da bu kisileri

yanlarinda gérmeleri ile yakindan ilgilidir (Mehmedoglu, 2004: 95).

Ogretmenin ahlaki nitelik konusunda zaaf i¢inde olmas1 diisiiniilemez. Hatta
herkesten Once Ogretmenin sozleri, diisiinceleri, davranislart birbiriyle uyumlu
olmak zorundadir. Ciinkii 6gretmen sadece konusarak veya ders anlatarak degil,
bunun yaninda otururken, yiiriirken, dinlerken, yerken, i¢erken hasili her an her
yerde Ggreten, egiten, te’dip eden biridir. Onun giyim-kusam, yeme-i¢me, oturup-
kalkma vb. davranislar1 6grenci tarafindan taklit edilme potansiyeline sahiptir.
Bundan dolay1 6gretmenlik mesleginde bilgi-inang-davranis biitiinliigiine biiyiik
onem verilmektedir. Taskdprizade; “Ogretmene layik olan odur ki sdzii fiiline
muvafik olup 6grencisine emrettigi fiiller ve davraniglari 6ncelikle kendisi yapmasi
gerekir ki -6grenci i¢in- etkili olsun. Eger sozleri, davraniglarini yalanlarsa artik
sozleri etkili olmayip halk nezdinde muteber sayilamazlar.” diyerek 6gretmenin ig-
dis tutarhigina veciz bir sekilde katkida bulunmustur (Naziroglu, 2011: 172-174)
Woolfok, (1987°den aktaran: Bacanli, 2013: 18) 6gretmenin sinif i¢i rollerini ifade
ederken “model olarak 6gretmen ” roliinden bahsederek 6gretmenin dogru davranisg
konusunda 6grencilerine model olacagini, 6grencilerin de 6gretmeni model olarak

kabul edecegini ifade eder.

Sat1 Bey, cocuklarda kiigiik yastan itibaren saglam bir irade olusturmak i¢in
en biiyiik gorevin dgretmenlere diistiigiinii belirtir. Ogretmen kararli, azimli, atak
olmak suretiyle &grencilere 6rnek olmalidir. iradenin faaliyete doniismesinin
gerekliligi ile birlikte Ogrencinin 6zgiir faaliyette bulunabilme imkanlar1 da
diistiniilmelidir. His ve temayiillerin egitimine de dikkat ¢eken Sat1 Bey’e gore
ogretmenler ¢ocuklarda iyi olan his ve temayiilleri yerlestirip kotii olanlart izale
etmek icin Oncelikle kotii hislerin dogmasimna firsat vermemeli, 1yi hislerin
kazandirilmasin1 saglayacak ortamlar yaratmalidir. O, bu hususta tarih dersinin
ahlak terbiyesindeki roliine deginir. Sat1 Bey, ahlaki hisler ile vatani hisleri birlikte
kullanmakla vatan sevgisinin ahlaki kemalin bir neticesi olduguna da dikkat

¢ekmektedir (Basar, 2003).
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Ogretmenlik gelecek nesillerin insasinda temel unsurdur. Bu bakimdan bu
ulvi gorevin icrast bir onur kaynagi oldugu gibi beraberinde birtakim
yiikiimliiliikler getirmektedir. Ornegin dgretmen kendi dzel hayatina, yasantisina
dikkat etmelidir. Yasadig1 sosyal ¢evrenin, 6grencilerinin devamli gozetimi altinda

oldugunu unutmamalidir.

1.1.9. Degerler Egitiminde Aile ve Cevre Etkisi

Aile, degerler egitiminde baslangi¢ noktasidir. Cocuk ilk egitimini aileden
alir ki bu egitim, kisilik gelisimi, deger olusumu ve toplumsallagsmanin temelinin
atildig1 kritik doneme rast gelir (Aydin ve Giirler, 2014: 30). Cocugun ilk toplumsal
¢evresi olan ailenin, ¢cocuk lizerinde 6nemli etkisi oldugu muhakkaktir. Cocuklarini
yetistirme bi¢imleriyle ¢ocugun kisiliginin olusmasinda énemli etkileri olan ailenin
toplumsal degerler siirecini ¢gocuklarina aktararak sosyallesme siirecine de katkida
bulunmaktadir (Yavuzer vd. 1990°dan aktaran: Sahin, 2003: 459). Aile, ana-baba
ve diger aile bireylerinin ilk rol modelleri olarak ¢ocugun hayatinda yer almasini
saglar. Cocugun vicdani, anne-baba ve diger aile bireylerinin kurallar1 ile
sekillenmeye baglar. Bu sebeple aile, iyinin, dogrunun, giizelin ve kutsalin fark
edilmesi ve ortak bir yasam siireci i¢inde 6grenilip igsellestirilmesinde en etkili

kaynak olarak yerini alir (Hokelekli, 2011: 289).

Aile, toplumun ¢ekirdegi olarak tanimlanir. Anne, baba ve ¢ocuklardan
olusan bu alt grubun, kanunlarla tespit edilen gorevleri ile birlikte orf, adet ve
gorenekler sebebiyle birgok gorevleri vardir. Aile, dahil oldugu toplumun yapisini,
kiiltiir ve degerlerini barindirir. Ayrica ailenin, kendine 6zgii kurallar1 olan bir i¢
yapist ve bir i¢ yapilanmasi da vardir. Ailenin toplum i¢inde dnemli gorevleri
vardir. Bu gorevlerin basinda, ¢ocuklarin yetistirilmesi ve topluma kazandirilmasi
gelir ki bunun baska yapilarda saglikli bir sekilde gerceklesmesi pek miimkiin
degildir. Bu yonden aile, en etkili egitim merkezi olarak kabul edilmektedir, Kisilik
ailede gelisir. Toplumun kiiltiirliniin kugsaktan kusaga aktarilmasi ailede baslar,

cevre ve okulda siiriip gider (Ozensel, 2004).
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Aile i¢inde ¢ocuk, oniinde bir modele ihtiya¢ duyar. Cocugun bu ihtiyacini
anne-baba karsilar. Cocuk onlarin deger yargilarint 6rnek alarak benimser.

Davranislarini taklit etmeye calisir (Ozdemir, bt.).

Anne babanin etkilemeleri ve 6gretici rolleri iki tiirliidiir: Birincisi; bilingli
sistemli rasyonel eylemler, digeri; tesadiifi biling dis1 tavirlardir. Ogretme ve
etkileme bilinci ile yapilmayan davraniglarin hangi sonucu doguracagi kestirilemez.
Ciinkii her etki farkli zamanlarda farkli kisilerde degisik tepkiler dogurabilir.
Etkilerin olumlu tepkiler dogurabilmesi i¢in bunlarin belli degerler lizerinde
tutarlilik ve siireklilik gostermesi gerekir. Babanin veya annenin biitiin davranislari
dini ve ahlaki degerler noktasinda dogru, tutarl ve siirekli oldugu takdirde bu yonde
davraniglar gelistirmeleri kacinilmaz olur. Ancak her babanin veya annenin kendi
degerleri dogrultusunda siirekli tutarli dort dortliik davranmasi kolay rastlanan bir
durum degildir. Cocuklar ebeveynin zaaflari1 g¢abuk kesfeden dikkatli bir
gozlemcidir. Dolayistyla onlara dogru, tutarli dini ve ahlaki degerler

kazandirabilmek igin sistemli ve akilci ¢abalara ihtiyag vardir (Cebeci, 2005: 226).

Degerler egitiminde aile bireylerinin tiimiiniin rolleri dnemli olmakla
birlikte 6zellikle annenin rolii éne ¢ikar. Ilk dogumundan itibaren kendi ayaklari
tizerinde duracak ¢aga gelinceye kadar anne ile olan temasi dikkate alindiginda,
annenin degerler egitimi faaliyetlerindeki 6nemi ortaya ¢ikar. Bu durum anneye
biiylik sorumluk yiiklemistir. Ciinkii kendi sosyal yasantisindaki davranis ve
tutumlart ¢ocugu tarafindan yakindan izlenecek ve birebir kopya edilerek kendi

yasantisina aktarilacaktir.

Aile i¢inde model olma noktasinda babanin rolii de 6nemlidir. Stirekli kiifiir
eden, kavgaci bir adamin oglu biiyiik ihtimalle kavgaci ve kiifiirbaz olur. Gergin
durumlarda sogukkanliligini koruyan ve agirbasli olan bir babanin oglu ise
sogukkanli ve agirbash olur. Herkesge bilinen “Kenarina bak bezini al. Anasina bak
kizin1 al.” atas6zii bu hakikati 6zetler niteliktedir (Ciiceloglu, 1998: 334). Elbette
ki biiyiik kardeslerin de rol-model 6zelligi vardir. Ancak onlarin da ayni anne-
babanin deger egitiminden geg¢meleri sebebiyle anne-baba rollerinin devami

seklinde olacagindan ayrica bu hususa deginilmemistir.
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Islam diisiiniirlerine gére de -ahlaki degerler baglaminda- degerler
egitiminde ailenin 6nemi biylktiir. Gazali’ye gore; ¢ocugun egitiminin sadece
Ogretimine onem vermekle olmadigini, en azindan 6gretim kadar 6nemli diger pek
¢ok hususlar bulundugunu velinin hatirinda tutmasi gerektigini, bu bakimdan
cocugunu devamli inisiyatifi altinda bulundurmasini, siitannesini secerken bile
“salih, dindar, haram lokma yemeyen” bir kadin olmasina dikkat etmesi gerektigini,
utanma duygusu basladig1 andan itibaren bu hissi onda korlestirecek hareketlerden
kaginmasi1 gerektigini, ¢ocuga yemek ve sofra adabini Ogretmesi gerektigini,
oburlugun iyi olmadigini, zaman zaman act sogan kuru ekmekle yetinmesini
bilmesi gerektigini, ¢ocuk iyi bir hareket yaptiginda onu ddiilllendirmesini, hatali
bir davranisinda hemen ceza vermek yerine bazen gérmezden gelerek ar perdesini

yirtmamasi gerektigini ifade etmektedir (Celebi, 2013: 235-236).

Ibn-i Sina’ya gore ise cocugun egitiminde biitiin dikkatin ¢ocugun ahlakini
korumaya sarf edilmesi gerektigini, bunun da ¢ocukta asirt sinir, siddetli korku,
lizlintli ve uykusuzluk gibi iz birakacak davramislardan sakinmakla olacagini,
cocugun istedigi ve arzu ettigi seyleri yapmasina imkin saglamak gerektigini,
istemedigi seylere zorlanmamasini, bunu sdylerken her istedigini yapmasini
kastetmedigini soyler ve giizel ahlakin saglam mizaca paralel olarak da ¢ocukluk

déneminden gelismeye baslayacagini ifade eder (Celebi, 2013: 237-238).

Goriildugii tizere her iki diislinlir de degerler egitiminde ailenin rollerine
vurgu yaparak, cocugun, saglikli bir ruh diinyasin sahip ve giizel ahlakli olmasinin
en Onemli sebebi ailede aldig1 saglam deger Ogreniminden gectigini ifade

etmektedirler.

Dilmag ve Simsir’e (2016: 272) gore; ailede ¢ocuklara degerler egitiminin
etkili bir sekilde verebilmesi, aile bireylerinin donanimli olmasina baglidir. Aileler
ozellikle sorumluluklar1 altindaki ¢ocuklarina temel degerleri kazandirirken
¢ocugun gelisim donemlerini dikkate alarak; demokrat bir aile ortamina, temel
degerlere sahip, rol-model olabilecek aile bireylerine, kazandirilmak istenen
degerlerin c¢ocuga iyi anlatilmis olmasina, g¢ocugun seviyesine gore kurallar
konulmasma dikkat edilmelidir. Ayrica kazandirilacak degerle ilgili birlikte

etkinlikler yapilmali, g¢ocugun olumlu davraniglar1 &dillendirilmeli, hatali
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davraniglar1 hakkinda ¢ocukla konusulmali ve yanlishigr nedenleriyle izah
edilmelidir.

Bununla birlikte yukarida belirtilen hususlara ek olarak; cezalandirma
hemen her davranisa kullanilmamali, bazen goérmezden gelmeli, ancak yapilan

hatali davranisin onaylanmadigi da ¢cocuga hissettirilmelidir.

Insanm iginde bulundugu ¢evre ve kiiltiir, hayatinda 6nemli bir yere sahiptir.
Ornegin 12-18 yas araligindaki genglerin davranis o&zellikleri, Amerikan
gencliginden farklhidir. Bu fark, iki {ilke arasindaki aile yapisi, ana-baba-¢ocuk
iligkilerinin farklilig, kiiltiirel, toplumsal ve deger yargilarindaki farklilasmalardan
ortaya ¢ikmaktadir. Insanm yetistigi ¢evre kosullar1 insan1 her anlamda etkiler ve

bu etkilenme 6grenme yoluyla olur (Dilmag ve Ulusoy, 2015: 88).

Genglerde, arkadas cevresi dnemli bir deger sistemi olusturur. Onceden aile
icinde 6grenilen bazi degerler, artik sosyal ¢evre yoluyla 6grenilmektedir. Aileler
bu durumun farkinda olup ¢ocuklarina kendi degerlerini yeterince
aktaramadiklarinin ¢ogunlukla farkindadirlar. Hatta ¢ocuklarinin sosyal ¢evreden
edindigi baz1 deger yargilariyla kendi degerlerinin uyusmamasindan rahatsiz
olmaktadirlar. Bu durum aileleri degerlerin egitimi ve yeni nesillere aktarilmasi

hususunda daha duyarli hale getirmektedir (Aydin ve Giirler, 2014: 40).

Gazali’ye gore, bilgi beceri ve kisilik kazanmada gevrenin 6nemi biiyiiktiir.
Cocuk once farkinda olmadan taklit eder. Sonra bu davranislar aliskanlik haline
gelir. Bdylece bilgi dagarcigi ve kisiligi olusur. Gazali “Insan bulundugu kabin
seklini alan s1v1 gibidir.” benzetmesiyle bu duruma isaret etmektedir (Aydin, 2015:
393). Benzer sekilde Sat1 Bey’e gore; bir insanin hayat ve ¢evre sartlarini tanzim
ve idare ederek onun bedeni, fikri ve ahlaki gelisimine zararli olacak etkilerden

uzak tutmak suretiyle tekamiilii iizerine biiyiik tesirler yapilabilir (Basar, 2003).

Okul cevresinin 6grencilere egitsel katkisi {izerine yapilan bir arastirmada,;
okul ¢evresindeki internet kafe, bilardo salonu, oyun salonlar1 gibi yerlerde sik¢a
vakit gegiren dgrencilerin okul basarilarinin diisiik oldugu sigara vb. aligkanliklar
edindikleri, kiifirlii konugsma vb. kaba davranislar sergiledikleri saptanmistir

(Ciloglu, 2006: 111-112). Bu bakimdan c¢evrenin, degerlerin olugmasi ve
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korunmasinda 6nemli bir rolii vardir. Degerler egitimi, insanin kendisi disindaki

diger insanlarin ve ¢evresinin farkina varmasidir (Balci, 2014: 35).

Netice itibariyle 6grencilerin deger kazanimina okul disinda aile ve ¢evrenin
de katkis1 vardir. Zira ¢ocuk dogdugu andan itibaren ¢evresiyle etkilesime girer.
Ogrenen bir varlik olan insan 6nce yakin cevresi olan aileden daha sonra sosyal
cevresinden yasamina dair bilgiler edinirken bir¢ok degeri de kazanmis olur. Ancak
bu 6grenmeler okuldan tamamen bagimsiz bir halde degildir. Ciinkii aile deger
yargilarina gore bir sosyal ¢evre edinir ve o sosyal ¢cevre baglaminda ¢ocugunu bir
okula génderir. Dolayisiyla aslinda okulda o ¢evrenin bir pargasi halindedir. Ancak
degerlerin kazanimi baglaminda okulun sosyal ¢evreden bir farki vardir. Okul
sosyal cevreden farkli olarak 6grenilen dogrular pekistirir. Yanliglar1 ise giderir.
Bu bakimdan okul 6grencinin disaridan kazandigi olumlu edinimlerin pekistiricisi,

olumsuz edinimlerin de diizelticisi konumundadir.

1.1.10. Ilkégretim Programinda Degerler

[Ikogretim, dgrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerinin
gelismesinde ¢ok kritik bir 6neme sahiptir. Elbette boyle kritik bir donemin egitim
Ogretim faaliyetlerinin omurgasini olusturan 6gretim programlar1 da kritik 6neme
sahiptir. Ogretim programlari, ait oldugu iilkenin egitim politikasini yansitir. Egitim
politikasindaki degisiklikler bir sekilde dgretim programlarma yansir. Ulkenin
yarint olacak gen¢ kusaklarin yetismesinde temel olusturacak Ogretim
programlarinda evrensel degerlerin yani sira devletin resmi politikalarini esas alan,
toplumun kiiltirel ve dini anlayisina uygun temel degerlerin varligi da

kagmilmazdir.

Tirk egitim sisteminde ortaokul O&gretim programlart ilkdgretim
programinin i¢inde hazirlanmistir.  Arastirmaya konu olan ilk&gretim
programindaki derslerin 6gretim programlar1 2014-2017 yillar arasinda ytirtirliikte
olan ve 4+4+4 olarak aciklanan temel ve ortadgretim bdliimlerinden ikinci dort
yillik boliimii olan ve ortaokul olarak adlandirilan 5. Siniftan 8. Sinifa kadar olan
kismi1 kapsamaktadir. Arastirmaya konu olan Imam Hatip Ortaokulu ile diger devlet

ortaokulunun ders ¢izelgeleri Ek-1 ve EK-2 de sunulmustur.

49



Her iki okul tiirinlin ders gizelgeleri incelendiginde; Tiirkge, Matematik,
Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik, Yabanc1 Dil
(Ingilizce), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi
ve Spor, Teknoloji Tasarim, Bilisim Giivenligi ve Yazilim, Rehberlik ve Kariyer

Planlama derslerini zorunlu dersler olarak ortak aldiklar1 goriillmektedir.

Imam hatip ortaokulunda okuyan &grencilerin zorunlu olarak -yukarida
sayilan derslere ilaveten- Kur’an-1 Kerim, Arapga, Hz. Muhammed’in Hayati,
Temel Dini Bilgiler derslerini de almakta, bu derslere ilaveten 5, 6 ve 7. siniflarda
iki, 8. Sinifta bir saat segmeli dersler kismindan ders alarak haftalik toplam otuz altt

saat egitim-O0gretim gérmektedirler.

Diger ortaokullarda ise ortak zorunlu derslere ilaveten 6grenciler, segmeli
ders olarak alt1 saat ders secebilmekte, bu derslerin Din, Ahlak ve Degerler 6grenme
alan1 ad1 altina Kur’an-1 Kerim, Temel Dini Bilgiler ve Hz. Muhammed’in Hayat:
dersleri olabildigi gibi bunun disinda tercihe gore se¢meli matematik, bilim
uygulamalar1 vb. gibi dersler de olabilmektedir. Diger ortaokullarda 6grenciler,

haftalik toplam otuz bes saat egitim-6gretim gormektedirler.

MEB’in 2005-2012 yillar1 arasinda onaylayarak uygulamaya soktugu
ogretim programlari incelendiginde (MEB’in 2017 yilinda 6gretim programlarinda
degerler hususunda yaptig1 giincelleme arastirmamizin uygulama asamasindan
sonra olmasi sebebiyle hari¢ tutulmustur.); okutulan bazi derslerin Ggretim
programinda degerlerin formal olarak agik bir sekilde adlariyla zikredildigi,

bazilarinda ise informal olarak ortiik bir sekilde verildigi anlagilmaktadir.

Degerlerin agik bir sekilde zikredilmedigi 6rtiik program; resmi programda
belirtilen amag ve etkinliklerin disinda, 6grenme-6gretme siireci icerisinde ortaya
cikan bilgi, fikir ve uygulamalar ile 6grencilerin ulastiklari nitelikleri kazandiran
gizil 6gretim programi olarak tarif edilmektedir. (Yiiksel, 2002). Ortiik program,
ders kitaplarinda olan veya sinifta islenenlerin aksine, gercek yasam kaynaklidir.
Ogrencilerin okulda ve toplumda etkili ve verimli bir vatandas olabilmesi, sosyal
normlardan beslenen s6z konusu programi igsellestirmesi ile miimkiindiir
(Cubukeu, 2012). Ortiik programin en 6nemli fonksiyonu dgrencilerin topluma

uyum saglamasi ve ahlak gelisimidir. Dogruluk, diiristliik, adil olmak gibi toplum
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tarafindan olumlu kabul edilen davraniglarin (Kohlberg ve Whitten, 1972°den
aktaran: Yiiksel, 2002) kazandirilmasi degerler egitimi faaliyetlerinin 6nemli bir
boliimiinii olusturmaktadir. Ortiik program; toplantilar, dgrenciyi izleme, kiyafet
diizenlemeleri ve diger kiiltiirel 6zellikler olmak {izere okulun 6grenciye ogrettigi
her seyi kapsar. Okullar, degerleri kavratma siirecini ve olanaklarini en iyi sekilde

ortiik program etkinlikleriyle 6grencilere sunabilir (Cubukg¢u, 2012).

Ozetle, ortiik program agik¢a belirlenmemis ve yazili olmayan programa
denir. Ancak bu programin yazili olmamasi Onemsiz oldugu anlamina
gelmemelidir. Ortiik program yazili program kadar, hatta yazili programdan daha
da Onemlidir. Nitekim MEB, 2017 yilinda Ogretim programlarinda yaptig
giincelleme ¢alismalar1 ile degerleri Ortiik program kapsamina alarak énemli bir
degisiklige imza atmistir. Bununla birlikte programlara temel olacak on kok deger
belirlemistir. Yapilan degisikliklerle belirlenen kok degerlere arastirmanin ilerleyen

boliimlerinde deginilecektir.

Imam Hatip Ortaokulu ile Diger Devlet Ortaokullarinda 5. Siniftan 8. Sinifa
kadar okutulan ortak ve zorunlu derslerin 6gretim programlarinda degerler egitimi

su sekilde ele alinmaktadir:

Tiirkge Ogretim programi giris kisminda; “Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar)
Ogretim Programi, dgrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri bilgi, beceri ve
degerleri iceren bir biitiinlik i¢inde yapilandirilmistir.” denmektedir. Yine
programin temel yaklasimi bashg altinda; “Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile
milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi amaglanmistir.”
ifadesi yer almaktadir. Programin genel amaci da; ““... milli, manevi, ahlaki, tarihi,
kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini saglamak; milll
duygu ve diisiincelerini giiclendirmek, Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler
araciligtyla milli ve evrensel degerleri tanimalarimi saglamak...” seklinde
belirtilmektedir (MEB, 2006a). Goriildiigii iizere Tiirkge Ogretim Programi’nda
degerler konusu, agik bir sekilde ifade edilmemis; bunun yerine ortiik bir sekilde

ders iceriklerine yedirilmistir.

Matematik Ogretim Programlarinda (1-5/6-8) da Tiirk Milli Egitiminin
genel amagclart baglig: altinda degerlere atif yapildigi, programin yaklasimi bagligi
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altinda da Ogrenci rolleri sayilirken; “...Smif i¢i ve disi ¢aligmalarinda etik
degerlere uygun davranma...” denildigi gortiilmektedir. (MEB, 2009). Burada da
degerler, acik bir sekilde ifade edilmeden ders igeriklerine ortiikk olarak

yerlestirilmistir.

Fen Bilimleri 6gretim programlarinda Milli Egitim Temel Kanunu’nun ilk
maddesindeki milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlere atif yapilmaktadir.
Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nda “Tutum ve Degerler bashg altinda “Fen
ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Sinif Ogretim Programi’nda 6grencilere kazandiriimak
istenen bilimsel tutum ve degerlerin diizenlenmesinde bes kategoriden olusan bir
smiflandirma kullanilmistir. Bu siniflandirma; kolaydan zora dogru olacak sekilde
ogrencinin ¢evresinde olup bitenleri kendi istegi ile algilamasi, duruma uygun
olumlu tepkide bulunmasi, olumlu degerler gelistirmesi, bu degerleri kendi 6z
benliginde orgiitlemesi ve son olarak olumlu tutum ve degerler iceren bir yasam
tarz1 gelistirmesi asamalarindan olusmaktadir. Fen Ogretiminde de Tiirkge ve

Matematikte oldugu gibi ortiikk deger Ogretiminin benimsendigi goriilmektedir
(MEB, 2006b).

Bunlarin yam sira Yabanci Dil (Ingilizce) 8gretim programinda da degerler
konusu kanunda belirtilen sekliyle 6grenme alanlar1 ve kazanimlara yedirilerek

ortlik bir sekilde ele alinmaktadir (MEB, 2006f).

Beden Egitimi ve Spor Ogretim Programi’nda da durum farkli degildir. Bu
dersin 6gretim programinda da Temel Beceriler ve Degerler baglig altinda ortiik
bir sekilde; “Milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli olma, Kisisel ve sosyal
degerlere 6nem verme” seklinde genel c¢erceve cizilerek ortilk bicimde ifade

edilmektedir (MEB, 2006c).

Miizik Ogretim Programinda yine ayni kanunun ilgili maddesine atif
yapildiktan sonra, Temel Beceriler ve Degerler basligi altinda; “Paylasim, hosgori,
sorumluluk™ degerlerine isaret edildigi goriillmektedir (MEB, 2007d).

Teknoloji Tasarim Ogretim Programinda ise kanunda yer alan “Tiirk
milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel degerleri...” baglaminda

O0grenme alanlarinda; “Olusturdugu diizende ortaya cikan estetik, gorsel ve
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teknolojik degerleri agiklar.” denilerek daha genel bir c¢ergeveye dikkat
¢ekilmektedir. (MEB, 2006d).

Bilisim Giivenligi ve Yazilim Ogretim Programinda ayn1 kanunda gegen
genel kavramlar baglaminda “Bilisim teknolojilerinin kullanimi sirasinda uymalari
gereken sosyal degerleri gbz Oniine alan asagidaki iki Ogrenme alanina ait
kazanimlar biitiin programa dagitilmistir” seklinde belirtilerek yine ortiik bir sekilde
verilmektedir (MEB, 2006¢).

Sosyal Bilgiler (4-5. ve 6. ve 7. siniflara ait) 6gretim programlarinda da ayni
kanuna atif yapildiktan sonra degerlerin derslerde islenisi muhtelif vesilelerle
vurgulanmaktadir. Programa eklenmis agiklamalar ekinde bir deger bagligi agilarak
sosyal bilgiler dersinde islenecek degerler sayilmaktadir. Bu degerler asagidadir
(MEB, 2005):

1. Aile birligine 6nem verme 11. Estetik
2. Adil olma 12. Hosgorii
3. Bagimsizlik 13. Misafirperverlik
4. Baris 14. Saygi
5. Ozgiirliik 15. Saglikli olmaya 6nem verme
6. Bilimsellik 16. Sevqi
7. Caligkanlik 17. Sorumluluk
8. Dayanigsma 18. Temizlik
9. Duyarlilik 19. Vatanseverlik
10. Diirtistliik 20. Yardimseverlik

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ogretim Programinda, Sosyal Bilgiler
Ogretim programlarinda oldugu gibi, ayni kanunun yine ayni maddesine atif
yapildiktan sonra degerler egitimi uygulamalarina derslerde yer verilmesi hususu
vurgulanmaktadir. Ayrica yine agiklamalar kisminda bir deger basligi acilarak bu
derste islenecek degerler zikredilmektedir. Bu degerler sunlardir (MEB, 2010c):

1. Ozgiirliik 5.Cagdaslagma
2.Bagimsizlik 6.Baris

3.Ozgiiven 7. Tiurk Biiytiklerine Saygi
4.Sorumluluk
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Deger egitimi agisindan en iddiali ders olan DKAB Ogretim Programinda
ayni kanunun ilk maddesine atif yapildiktan sonra derslerin islenisinde degerler
egitimi uygulamalarina muhtelif vesilelerle dikkat ¢cekilmekte; deger baslig1 altinda
sO6z konusu derste islenecek toplam 61 deger adi siralanmaktadir. Bu degerler
asagida goriilmektedir (MEB, 2010b):

1. Adalet 26. Hakseverlik

2. Aile kurumuna ve birligine 27. Hakikat sevgisi
Onem verme 28. Haya

3. Demokrasi bilinci 29. Hosgori

4. Dirtstlik 30. ibadet yerlerine saygi

5. Algak goniilliiliik 31. iffet

6. Bagimsizlik 32. lyi niyet

7. Bagislama 33. Kadirsinaslik

8. Baris 34. Kanaat

9. Tiirk Bayragma ve Istiklal 35. Kardeslik
Marsi’na saygi 36. Merhamet

10. Bilimsellik 37. Millet sevgisi

11. Cesaret 38. Milli birlik suuru

12. Comertlik 39. Misafirperverlik

13. Caliskanlik 40. Miiriivvet

14, Dayanigsma 41. Namuslu olmak

15. Doga sevgisi 42. Nezaket

16. Dogal gevreye duyarlilik 43. Olgiiliiliik

17. Dogruluk 44. Paylasimci olmak

18. Dostluk 45. Sabir

19. Duyarlilik 46. Sadelik

20. Emaneti korumak 47. Saglikli olmaya 6nem verme

21. Estetik 48. Samimiyet

22. Fedakarlik 49. Saygi

23. Gazilik 50. Sevgi

24. Gorgiilii olmak 51. Sorumluluk

25. Giivenirlik 52. Soziinde durmak

54



53. Sehitlik 58. Tiirk biiyiiklerine saygi

54. Siikiir 59. Vatanseverlik
55. Tarihsel mirasa duyarlilik 60. Vefa
56. Temizlik 61. Yardimseverlik

57. Tutumluluk
Gorsel Sanatlar Ogretim Programinda, Bireysel ve Toplumsal Amaglar
bashigr altinda; ulusal ve evrensel degerleri taniyabilme ve anlayabilme bilincini
kazandirmaktan bahsedilmektedir. Estetik Amaclar baslig1 altinda ise; “Ogrenciye
kendini ifade edebilmede estetik degerlerden yararlanma yetenegi kazandirmak.”
seklinde bir ifadeye yer verildigi goriilmektedir. Temel Beceriler baslig1 altinda ise
“Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme, milli, manevi ve evrensel degerlere

duyarli olma” ifadeleriyle genel bir beklenti ortaya konulmaktadir (MEB, 2007c).

Imam Hatip Ortaokulunda diger devlet ortaokulundan farkli olarak okutulan

derslerin 6gretim programlari incelendiginde;

Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler ve
Arapga dersleri 6gretim programlarinda, Olgme Degerlendirme Boliimlerinin
Temel Ilkeler alt bashiginda; “Bu derste kullanilacak dlgme ve degerlendirme
etkinlikleri 6grencilerin ilgili temel kavram ve ilkeleri anlama diizeylerini 6l¢menin
yaninda, sahip olduklar1 degerleri ve aktif katilim becerilerini de 6l¢cmeye yonelik
olmahdir.” seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2012a,2012b, 2012c, 2012d).
Burada anilan derslerin programlarinda ortiik olarak ifade edilen degerlerin,
ogretmen tarafindan 6lgme degerlendirme yapilirken, ders kazanimlari yaninda

deger kazanimlarinin da yoklanmasi istenmistir.

Diger devlet ortaokullarinda ise eksik kalan ders saatlerinin se¢meli
derslerle dolduruldugu (6 saat), bunlardan Din, Ahlak ve Degerler basligi altindaki
Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayat1 derslerin imam hatip ortaokulundaki
derslerle ayn1 dgretim programina sahip oldugu, Temel Dini Bilgiler Ogretim
Programmin ise farkli oldugu goriilmektedir. Ancak Temel Dini Bilgiler Ogretim
Programi incelendiginde yukarida belirtilen Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in
Hayat1 0gretim programlari ile ayni minvalde degerler egitimine atifta

bulunulmaktadir (MEB, 2012c).
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Se¢meli olarak sunulan diger derslerin 6gretim programlari incelendiginde

ise su hususlar dikkat ¢cekmektedir:

Diisiince Egitimi Ogretim Programinda Programin Yapisi bashigi altinda
“Program’da somut olarak yer alan deger, beceri ve kavramlarin ise kosulmasi
Sokrat’in “Kendini Bil!” arayisina bir adimdir. Bu arayis elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme ve 6zenli diisiinme becerileri ile temellendirilmistir. Bu ii¢ beceri es
zamanli ve birbirini tamamlayarak ger¢eklesmektedir.” denildikten sonra asagidaki

sekille 6zet bir sekilde ifade edilmektedir:
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Kavramlar

Sekil 1.2. Diisiince Egitimi Program Modeli (MEB, 2007a)

Ayrica Program’in  Beceri, Kavram ve Degerleri baghgr altinda;
“Program’da insan, diinya, bilgi baglaminda ele alinan diisinme eyleminin
gelistirilmesini saglayacak kazanimlarin igerdigi beceri, kavram ve degerler asagida
verilmistir. Dikkatli olma, Kusku duyma, Merakli olma, Ozen gosterme, Ozgiinliik,
Ozgiiven, Sabirhilik, Saygili olma, Sorumluluk, Tarafsizlik, Tutarlilk” denilerek

beceri ve degerlerin bazilari ismen zikredilmektedir (MEB, 2007a).

Halk Kiiltiirii (6.-8. Smmf) Ogretim Programinda agik bir sekilde
kazandirilmak istenen degerler sunlardir (MEB, 2006, 2007, 2008):

1. Dayanigma 7. Yardimseverlik
2. Estetik 8. Kiiltiirel miras1 yasatmaya
3. Hosgorii duyarhilik

4. Misafirperverlik
5. Farkliliklara saygi duyma

6. Sorumluluk
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Medya Okur Yazarligi Ogretim Programinda da degerler acik olarak
belirtilmektedir. Bu degerler sunlardir (MEB, 2007b):

1.0zel yasamin gizliligine saygi
2. Estetik duyarlilik

3. Diirtistliik

4. Sorumluluk

5. Etik kurallara baglilik

6. Farkliliklara saygi duyma

7. Kiiltiirel mirast yasatmaya duyarlilik
8. Aile igi iletisime 6nem verme
9. Bilingli tiikketim

10.Toplumsal hayata aktif katilim
11. Bilimsellik

12. Esitlik

13. Yardimlagma

14. Dayanigma

15. Paylasma

Spor Etkinlikleri Ogretim Programinda, degerler hakkinda Programin
Ilkeleri baghig: altinda “Spor etkinlikleri milli kiiltiirii ulusal ve evrensel degerleri
tanima gelistirme ve kendi degerleriyle Oviing duyacagi ortamlar yaratir.”
denilmektedir. Genel Amaglar basghigi altinda ise, “Bireysel farkliliklara saygili
olmak. Farkli goriis, diisiince, inang, anlayis ve kiiltiirel degerleri hosgori ile
karsilamak.” ve “.... Ulusal ve evrensel degerlerin spor etkinliklerine yansimalarinm
kavramak.” seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2006g). Goriildigi {izere
programda belirlenen ilke ve amaglar dogrultusunda genel anlamda ve ciimle

icerisinde baz1 deger isimleri sayilarak ortiik bir sekilde ifade edilmistir.

Sanat Etkinlikleri Ogretim Programinda, Ogrenme Alanlar1 altinda Sanatlar

Egitimi alt bashiginda “Estetik duyarliligin yan1 sira sanat etkinlikleri dersinde;
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ogrencinin kisisel ve sosyal degerlere dnem vermesi, evrensel degerlere saygi
duymasi, etik davranmasi ve farkliliklara hosgorii ile yaklagsmasi beklenmektedir.”
denildigi goriilmektedir (MEB, 2006h). Burada da degerler, belirlenen ilke ve

amaglar cergevesinde ortiik olarak ifade edilmektedir.

Her iki okul tiiriinde uygulanan Ogretim programlar1 genel olarak
degerlendirildiginde; IHO ve DDO’larda okutulacak derslerin  6gretim
programlarinda degerlerin baz1 derslerde acik bir sekilde ifade edildigi halde
cogunlukla ortiik olarak verildigi dikkat ¢cekmektedir. Bununla birlikte din, ahlak
ve degerler 6grenme alanindaki se¢meli derslerde de degerler ortiik bigimdedir.
Ayrica ulusal ve evrensel degerler ile kisisel ve toplumsal degerlere ismen ifade

edilerek vurgu yapilmaktadir.

Sonug olarak deger isimleri agik olarak belirtilen derslerden deger sayisi en
fazla olan dersin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi oldugu, ardindan Sosyal
Bilgiler dersinin geldigi goriilmektedir. Bu baglamda anilan iki dersin zorunlu
olarak okutulmasi yaninda hem ders igerigi hem de Ogretim programlarinda
degerler egitimine ayrilan yer bakimindan deger 6gretiminde basi ¢ektikleri agikca

gorilebilen bir durumdur.
1.2. Arastirma Kapsamindaki Degerler ve Ac¢iklamalari

Bu bdliimde arastirma kapsaminda secilen degerler ve kisaca agiklamalari
yer almaktadir. Arastirma kapsamina dahil edilen deger sayis1 on ikidir. Bunlar;
yardimseverlik, saygi, hosgori, diiriistliik, vatanseverlik, sorumluluk, adil olma,
misafirperverlik, sevgi, caligkanlik, estetik ve sabirli olmaktir. Bu degerler, 6gretim
programlarinda acik olarak ifade edilen ve en cok tekrar edilen degerlerdir.
Arastirma bagladiktan sonra Milli Egitim Bakanligi, 6gretim programlarinda var
olan degerler ile ilgili giincelleme c¢alismalar1 baslatmis, yapilan caligmalar
sonucunda on kok deger (adalet, dostluk, diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, Sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) belirlemistir (MEB, 2017). Aragtirmada
secilen  degerlerle  Milli  Egitim  Bakanligmin  belirledigi  degerler
karsilastirildiginda, her iki grubun biiyiik oranda ortiistiigii goriilmektedir.
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1.2.1. Yardimseverlik

Sozliikte hayirseverlik, iyilikseverlik kelimeleriyle a¢iklanmaktadir. (TDK,
2017) Kavram olarak yardimseverlik; yardimlagma, kendi giiciinii ve imkanlarin
bagka birinin iyiligi i¢in kullanma anlamma gelmektedir (Balci, 2014).
Yardimlasma, toplumsal dayanismanin somut bir karsiligidir, var olan
paylasabilmektir ve gonillilik esasina dayanir (Yilmaz, 2016: 59).
Yardimseverlik, toplumdaki bireyler arasindaki iliskileri artiran, baglilig
giiclendiren, eksiklikleri gideren, bosluklar1 dolduran ve birlikteligi kuvvetlendiren
bir duygudur. Yardimseverlik duygusu, insanlar arasindaki insani vasiflarin 6n
plana ¢ikmasini sagladig1 gibi, insanlar arasindaki saygi, sevgi ve hosgoriiyli de
pekistirmektedir. Yardimseverlik, toplumda dayanigmanin ve bagliligin sonucu
olarak ortaya c¢ikmis bir dizi davraniglar biitiiniidiir. Bir toplumun varligini
stirdiirebilmesi, toplum igindeki dayanismaya dolayisiyla da bireylerin
yardimseverlik degerini sergileyerek bunu davranisa doniistiirmelerine baglidir.
Yardimseverlik degerini sadece maddi Olgiitler dahilinde algilamamak gerekir.
Bazen bir sozii, bazen bir liziintliyii paylasmak, bazen bir problemi dinlemek ve

umut vermek de yardimseverlik duygusunun ifadesidir (Aktepe, bt.).

1.2.2. Sayg

Saygi, degeri, ustiinliigi, yashiligi, yararhiligi, kutsalligt dolayisiyla bir
kimseye, bir seye dikkatli, 6zenli, 6lgiilii davranmaya sebep olan sevgi duygusu,
hiirmet, ihtiram olarak tanimlanabilir (Balci: 2014; TDK, 2017). Diger bir tanima
gore saygi; bir kisiye ya da fikre duyulan 6zel duygudur. Bir kiside ya da bir fikirde
seckin bir ahlaki deger ya da herhangi bir istiinliik bulmaktan gelen yiiceltme
duygusudur. Insana saygili olmak, birilerini su ya da bu anlamda yargilamadan énce
onlar1 bir deger olarak belirlemeyi gerektirir. Buna gore, sayginin bir yiikiimliiliik
oldugunu sdylenebilir, bu yiikiimliligin temelinde “Her birey, insan olmakla
degerlidir” formiilii yatar. Insan kendi varligini ancak baskalarmm varlhigiyla
sezebilir, bu yiizden “baskasi” ben olmanin kosuludur. Kisaca kendine saygi
bagkasina saygtyi, baskasina saygi kendine saygiy1 getirir (Timugin, 2004: 428).
Kutadgu Bilig Siyasetname adli esrinde “Agirla seni ol agirlasa ¢in; ucuzla,

ucuzlasa barma yakin” beytiyle (sana hiirmet gosterenlere sen de hiirmet et;
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saygisizlari sen de sayma ve onlara yakin durma) bu durumu veciz bir sekilde ifade

etmektedir (Mert, Ebren, Metin, 2014).

Diinyada tiim insanlarin fiziksel 6zellikleri, g6z rengi, sa¢1, boyu, cilt rengi
birbirinden farkli olabilir. Giizellik ve begenme anlayisi toplumdan topluma
degisir. Bu nedenle birini begendigini digeri begenemeyebilir. Ancak kisiler
begenme tercihlerini belirtirken bagkalarini incitmemeleri gerekir. Hi¢ kimse
fiziksel 6zelliginden dolay1 veya sahip oldugu bir engelinden dolay1 asagilanamaz,
toplumdan diglanamaz. Bununla birlikte kisilerin olaya bakis acilar1 goriisleri
diisiinceleri de birbirinden farklidir. Herkes bagkalarinin goriislerine, diisiincelerine
sayg1 gostermelidir. S6ylenen her s6z, diislince dinlenilmeli, konugmacilarin sdzleri
kesilmemeli, itiraz edilecek hususlar saygi sinirlari iginde yapilmalidir. Kisi
kendisine nasil davranilmasini istiyorsa muhatabina oOyle davranmalidir

(Komisyon, 2015: 29).

Saygili olmak, insanin dokunulmaz onurunu korumak demektir. Hem
cevresindeki insanlarin onurunu hem de kendi onurunu. Saygi bir karsiliklilik
ornegidir (Beil, 2003: 41). Bu duruma Sehl bin Sa’d’in gelen rivayet giizel bir
ornektir: Bir mecliste Hz. Muhammed’e bir igecek getirildi. Hz. Muhammed igti.
Bu esnada saginda bir geng, solunda da yasl kisiler bulunmaktaydi. Gence, “Once
yasglilara vermem i¢in bana izin verir misin?”” buyurdu. Geng de Vallahi, bu nasibim
icin (Peygamberden hemen sonra ikram alma serefini) kimseyi kendime tercih
etmem” dedi. Hz. Muhammed de elindeki bardagi ona verdi (Buhari, 1992: Esribe,
19). Bu olay, insanin kiigiik- biiyiik olduguna bakilmadan kisiligine duyulan saygiy1

ifade etmesi bakimindan giizel bir 6rnektir.

1.2.3. Hosgorii

Hosgort, bireylerin, hak ve oOzgiirliklerinin teminat altina alindigi,
Ozgiirliiklere 6nem verildigi bu ¢agda modern, demokratik ve ¢ogulcu toplumlarda
one cikan kavramlardan birisidir. Ayrica kiiresellesen diinyada kitle iletisim
araglari, seyahat, sehirlesme alanindaki teknolojik gelismeler gecmise gore farkls,

dil, din ve kiiltiire sahip insanlarin birbiriyle iliski kurmasi1 ve birlikte yasama
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kiiltiiriine gereksinim duymasi bu kavrama ilgiyi artirmaktadir (Kaymakcan, 2013:
515).

Hosgorii, bagkalarinin diisiince ve kanilarin1 hos gormek, onlarin da
gecerliliklerine karsi tepki gdstermemek, baskalarinin diisiince ve kanilarini
Ozgiirce dile getirmesini ve diisiincelerine gére yasamasini saygi duyma tutumu
olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2017). Bir baska ifade ile hosgérii; insanin
kendisine ters gelen bir tutum ya da bir diisiince karsisinda bile bile etkisiz kalmast,
Kisilerin alisilmis ya da yiiriirliikteki bir kurala kars1 gelislerinde yetkenin herhangi
bir durum almamasi, baskasinin diisiinmede eylemde bulunma 6zgiirliigiine saygili
olus, baskasina saygili olma tutumunu higbir tepki ve hatta tedirginlik ortaya
koymadan benimseme haline denir (Timugin, 2004: 261). Ozetle hosgorii kavrami
daha ziyade affetmek, kusura bakmamak, farkliliklar1 anlayisla karsilamak
anlamina gelmektedir. Bireysel iliskilerde asiriliklardan kaginarak olumlu ve 1limli

bir yaklasim sergilemektir (Naziroglu, Giin, Kilig, Kaya, 2017: 223).

1.2.4. Diiriistliik

Diiriistliik, soziinde, tutum ve davraniglarinda dogruluktan ayrilmamak, her
tiirlil kotiilikten uzak durmak olarak tanimlanabilir. Dogruluk ise; dogru ve diiriist
olma durumu olarak ifade edilmektedir (Balci: 2014). Sozliikte dogruluk ve
diiriistliik kavramlarinin bitisik ya da birbirlerinin yerine kullanildig1 gériilmektedir
(TDK, 2017). Diiriistlik gerek bireysel agidan gerekse toplumsal agidan insan

iliskilerinde 6nemli bir davranig formudur.

Dogruluk, ideal insan tipi olan ademin birinci vasfidir. Diiriistliik, sadakat,
sOziinde durma, riyakarlik etmeme gibi daha pek ¢ok vasfi da ihtiva eder. Taslical
Yahya’nin su beyti bu manayi te’kid etmesi bakimindan manidardir: Dogru olan
kulu hizmetinden uzak tutma, iman kelimesinden ( Ok 2l ) elif harfi ¢ikarilirsa
geriye kalan (0W) yaman olur (Keles, 2015: 360). Diiriistliik, kisinin gelecek
zamandaki sozlerine inanilmasini (Rempel vd. 1985°ten aktaran: Polat, 2012),
bireyin karakteri ve tutumlar arasindaki iligkiyi ifade eder (Hoy vd. 2003 aktaran:
Polat 2012).
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Islam bilginleri dogrulugu biitiin iyi ve giizel seylerin temeli olarak
gormiisler ve dogrulugun alti g¢esidinden bahsetmislerdir. Bunlar; konusmada
dogruluk, niyet ve iradede dogruluk, karar vermede dogruluk, alinan karara uyma
hususunda dogruluk, amelde dogruluk ve son olarak dini ve manevi hallerde
dogruluktur. lyi ve diiriist bir insanin bu temel ahlaki 6zellikler hususunda zaaf

icinde olmasi beklenen bir durum degildir (Naziroglu vd., 2017: 187-188).

Giinlik yasamda insan iligkilerinin temeli diiriistliige dayanmalidir.
Insanlara maddede, duyguda, s6z ve davranista diiriist olmay1 kavratmak toplumsal
baglar gii¢clendirir. Konusurken 6zii s6zii bir olmak, tanik oldugu bir olay1 oldugu
gibi anlatmak, arkadas iliskilerinde igten davranmak, her zaman haklidan yana tavir
almak, mutlaka her bireyin kazanmasi gereken ahlaki degerlerdendir (Komisyon,

2015: 30).

1.2.5. Vatanseverlik

“Vatan mukaddestir.” denildigi zaman verilen hiikiim kiymet hiikmidiir.
Kiymet hiikiimlerinde hakim olan ferdi suur degil, toplumsal vicdandir (Gokalp,
1973: 27). Vatan sevgisi, toplumlari, kiiltiirleri ve kiiltiir gevrelerini biitiinlestirecek
potansiyele sahip bir sevgi tiiriidiir (Ergen, 2006). Orhan Seyfi Orhon’a gore
vatanseverlik, dogdugu yeri, evini, koyiinii, miistakil devlet sirlar1 iginde
memleketini sevmektir (TDK, 2017). Vatanseverlik, milletine derinden duygusal
bir baglilik hissetmektir (Conover and Feldman, 1987°den aktaran: Huddy and
Khatib, 2010) ve milletine duydugu sevgi ve gurur derecesidir (Kosterman and
Feshbach 1989°den aktaran: Huddy and Khatib, 2010). O halde vatan sevgisi, bir
insanin kendisinden baslayarak ailesine, ¢evresine, meslegine, c¢alistigi kurumu,
tilkesini ve vatandaslarini, dogasini ve biitiin diinyanin farkinda olmasi, anlamli ve

degerli bulmasidir (Y1ldirim, 2006: 23).

Bir halkin lizerinde yasadigi, kiiltiiriinii olusturdugu toprak pargasina vatan
denir. Yasadig1 topraklari sevmek, onu korumak o topraklar {izerinde yasayan
herkesin sahip olmasi1 gereken bir degerdir. Ugruna fedakarlik yapilacak en 6nemli
varlik vatandir. Insanlarin yasadig1 topraklar1 ve o topraklar iizerinde kurulmus

devletini korumasi, iilkenin gelecegi igin ¢aba sarf etmesi, gerektiginde canin1 feda

62



edebilmesi vatanseverlik duygusunun gostergesidir (Komisyon, 2015: 29). Bunun
sembol hali bagimsizligin sembolii olan bayraga sahip ¢ikmak ve Istiklal Mars1’na

gereken saygiyr gostermektir (Basol vd., 2014: 37).

Her seyden Once, vatan bir toprak pargasidir denildiginde, bunun herhangi
bir arazi oldugu anlasilmamalidir. Vatan, lizerinde yasayan insanlarla ¢ok siki bir
miinasebet halinde olusunun devamli izlerini tasiyan topraktir (Giingor, 1997: 159).
Bu sebeple vatan sadece bir toprak parcasi degildir. Vatan iizerinde 6zgiirce bir
ulusun dinini, kiltirinii yasayabilecegi anlamli bir toprak pargasidir. Bu
aragtirmanin yazildigi zamanda toprak biitiinliigiinii kaybetmis, Suriye, Irak gibi
ilkelerde yasananlar, aci tablolar bu degerin bir millet i¢in ne kadar gerekli
oldugunu ortaya koymaktadir. Nitekim meshur olarak nakledilen “Vatan sevgisi
imandandir” (Sehavi, 1985: 296) ifadesi, vatanin sadece bir toprak parcasindan

ibaret olmadig1 gergegini ortaya koymasi agisindan manast itibariyle anlamlidir.

Her millet kendi ¢ocuklarina en basta vatanseverlik egitimi verir. Cilinki
vatanin korunmasi ancak ona kars1 duyulan sevgi ve baglilikla miimkiindiir ve bu
terbiye daha g¢ok geng yaslarda verilmelidir. Cocuklugunda boyle bir ahlak terbiyesi
almamis olan kimseler “Karnimin doydugu yer vatanimdir” diyerek kendi
memleketleri ile bagka iilkeler arasinda bir fark gozetmeyecek kadar maddeci
olurlar. Halbuki karmlarimin doymasi1 da kendi vatanlarinin yiicelmesi de

caligmalart sayesinde miimkiindiir (Giingér, 1997: 160).

Vatanseverlik ahlaki/degeri, bir cesit “fedakarlik ahlakidir”. Insan burada
sirf kendisinin degil, belki daha ¢ok baskalarinin 1yiligi ve mutlulugu igin
kendinden bir seyler vermeyi 6grenir. Namik Kemal “Vatan sevgisinden maksat
topraga degil, onun istiinde yasayan insanlara duyulan sevgidir” diyerek bu manay1

ifade etmektedir (Giingor, 1997: 163).

1.2.6. Sorumluluk

Sozliige bakildiginda sorumluluk, kisinin kendi davraniglarin1 veya kendi
yetki alanina giren herhangi bir olayin sonuglarini iistlenmesi, mesuliyet almasidir
(TDK, 2017). Bir baska tanima gore sorumluluk; bir yanlisi diizeltme ya da bir

amaci gerceklestirme yiikiimliiliigiidiir. Sorumluluk kavraminin temelinde 6zerklik
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yani ahlaki 6zgiirliilk kavrami yatar. Buna gore ancak 6zerk olan, 6zgiirce segimler
yapabilen sorumludur (Timugin, 2004: 440). En genel anlamiyla sorumluluk;
bireyin uyum saglamasi, iizerine diisen gorevleri yapmasi ve kendine ait bir olayin
baskalar1 iizerindeki etkilerinin sonuglarini iistlenmesi, baskalarinin haklarina saygi
gostermesi  ve kendi davranisinin  sonuglarma sahip ¢ikabilmesi olarak

tanimlanabilir (Balct, 2014: 167).

Sorumluluk, baskalarinin haklarina saygi gostermek ve kendi davranisinin
sonuglarma sahip ¢ikmaktir. Sorumluluk sahibi bireyler; kendi kararlarini
verebilen, karar alirken kendi kaynaklarini kullanabilen, deger yargilarin1 gozeten,
bagimsiz davranabilen, kendine giivenli, baskalarinin haklarini ¢ignemeden kendi

ithtiyacglarini karsilayan insandir (Basol, Unal, Azer, Yildiz, Evirgen, 2015: 35).

Birey/cocuk sorumluluk hissetmeyi ancak kendisine sorumluluk yiiklendigi
ve onlara kendi deneyimlerini edinme olanagi verildiginde 6grenebilirler. Eskiden
bir aile iginde tiim fertlere yonelik igler vardi. Bugiin artik ailenin ekonomisine
katkida bulunmak 6zellikle ¢ocuklar i¢cin zorunlu degil. Bu sebeple sorumluluk
bilincinin gerek birey gerekse toplum i¢in ne kadar 6nemli oldugunu bunu
yagsamayan bireylere anlatmak oldukga giictiir (Beil, 2003: 215). Bu sebeple ailede,
okulda, toplumda bireylerin sorumluluk bilincine ulasabilmeleri i¢in onlara
yapabilecekleri isleri yapabilme imkani vermek ve bunun sonunda ortaya ¢ikacak
olumlu veya olumsuz sonuglarla bizzat sorumlu bireyin yiizlesmesini saglamak

gerekir.

Yasi ne olursa olsun sorumluluk almayr 6grenmek, lic alanda kabul
edilebilir davranislar sergilemek anlamina gelir. Bunlar, kurallara uyma, sagduyuyu
kullanma, baskalarinin sahip oldugu hak ve ozgiirlikklere karsi saygi ve 6zen
gostermektir (Basol vd., 2014: 35).

Cagricr’ya (1997: 226) gore sorumluluk tige ayrilabilir: Birincisi, vicdani
sorumluluktur. Fitratt1 bozulmamis her insanda bulunan i¢ diirtiidiir. Ikincisi,
toplumsal sorumluluktur. Bu sorumlulugu kurgulayan, degerlendiren otorite sosyal
cevredir. Ugiinciisii ise dini sorumluluktur. Inanma ihtiyacindan dogar ve diger iki

sorumluluk tirini tamamlar.
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Sorumluluk tamamen sosyal bir kavramdir. Sorumlulugun biitiin kaynagi
toplumdadir. Sorumluluk ancak ahlaki bir varlik i¢in bahis konusudur. Ahlaki
varlik ise sosyal bir varliktir. Clinkli toplum olmadan ahlak olmaz. Toplumun
insandan bekledigi seyler onun tabiatiyla catisiyorsa insandan sorumluluk
beklemek hem yanlis hem de imkansiz olur. Yanlistir, ¢linkii boylece insanin huzur
ve saadetine engel olunmakta; imkansizdir ¢iinkii tabii istekleri besleyen enerji

hi¢bir zaman yok edilemez (Giing6r, 1997: 134).

1.2.7. Adil Olma

Adalet, adil olmak fiilinin isim halidir. Adalet, hak ve hukuka uygunluk,
hakki gozetmektir (TDK, 2017). Bir toplumda birey haklarini saglama istemi,
hakkin egemen olmasi durumudur. Adalet, herkese hak ettiginin verilmesi dilegi ve
Ongoriisii lizerine kurulmustur. Aristoteles’e gore adalet duygusunun temelinde
dostluk yatar, sevdigimiz kisiler haklarini elde etsin isteriz. Bireysel yiikiimliiliikler
acisindan da diirtistliik ilkesine dayanir, temelindeki ruhsal etken elbette bireyin

kendini koruma iggiidiistidiir (Timugin, 2004: 8).

Adil olma, adaletle is gorme, dogruluktan ayrilmama, hakki yerine
getirmektir. Adalet herkesi giicli 6l¢iisiinde sorumlu tutmaktir. Bu noktada adalet
ve esitlik arasinda fark vardir. Adil insanlar olaylar karsisinda tarafsizdir.
Algverislerinde diiriist davranirlar. Toplumda adalet mekanizmasin1 ¢okmesi,
halkin birbirlerine kurumlara olan giivenini sarsar. Devletlerin devamlilig1 6zellikle
yoneticilerin halkalarina adil ve esit davranmalariyla miimkiindiir. Kisi baskalarinin
kendisine nasil davranmasini istiyorsa kendisi de baskalarina dyle davranmalidir.
Kendisine haksizlik yapilmasimi istemeyen kisi bagkalarina da haksizlik

yapmamalidir (Komisyon, 2015: 30).

Adil olmak, biitiin erdemlerin basi ve en 6nemlisidir. Yiiksek bir erdem
olarak adalet, varlik hiyerarsisinde her seye, durumuna gore yiikseklik ve tamlik
kazandirir. Kendinde adalet vasiflari olmayan insan eksik ve noksandir. Ciinkii hem
olmast gereken durumda ve konumda degildir. Hem ahlaki ve ruhsal
olgunlagmasin1 tamamlamamis, gercek durumu ile ideal durumu arasindaki kat

edilmesi gereken mesafeyi kat edememistir. Sonug olarak insani ve toplumsal
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diizen adalet olmadan baska bir yolla saglanamaz ya da uzun Omiirlii olmaz

(Hokelekli, 2013: 76-77).

Tusi, adaleti erdemlerin biitlinii olarak diisliniir. Adaletsizligi ise tamamen
erdemsizlik olarak degerlendirir. Adalet kavrami insanlarin sosyal hayatta
birbirlerini incitmeden yasamalari i¢in dnemlidir. Adil kimse orantisiz ve esitsiz
olan durumlardan orant1 ve esitlik saglayan kimsedir. Kinalizade ise adaleti gerekli

olanlarin en gereklisi olarak tanimlar (Beldag, Yaylaci, Erdogan, 2010: 184).

Toplumda insanlar1 ahlak-dis1 davranisa iten baglica sebeplerden biri,
vicdanlar rahatsiz edecek bir adalet ve kanun sisteminin varolusudur. Kanunlarla
ahlak kurallar1 birbirine uymadigi zaman, insanlar, bunlardan birini ¢ignemek
zorunda kalirlar. Ikincisi ise, egitim sisteminin toplumda gecerli olan ahlak
kurallariyla catismasidir. Insanin ailede dgrendigi okulda kusur sayilirsa, okulda
ogrendigi mahkemede sug sayilirsa, neyin dogru neyin yanlis oldugunu bilmeye ve
dolayisiyla ahlakli davranmaya imkan yoktur (Glingor, 1997: 86).

Insanm, diger insanlarla olan miinasebetlerinde adaleti gdzetmek gorevi
oldugu gibi bagkalarinin da adaleti gozetmeleri icin elinden geleni yapmak
zorundadir. Ciinkii insan, toplum diizeninin koruyucusu ve gelistiricisidir. Insanlar
adalet i¢in ne kadar ugrassalar da yine de tam basarili olamazlar. Diinyada insan
eliyle dagitilan bu eksik adalet fikrine karsi, bir de “ilahi adalet” kavrami vardir.
[lahi adalet kusursuzdur. Ciinkii Tanr1'ya inanan insanlara goére Tanr1 her seyi bilir
ve gorlir, boylece herkes yaptigmin tam karsiligimi (ceza veya miikafat) alir

(Gtingor, 1997: 106, 108).

“Adalet miilkiin temelidir” climlesinde miilk terimi devlet anlaminda
kullanilmaktadir. Peki devlet nedir? Devlet kavrami konusunda farkli tanimlamalar
yapilmakla ve devletin unsurlar1 bazen genisletilmekle birlikte devletin temel
unsurlar1 konusunda fikir birligi mevcuttur. Devlet terimi hukuki bir terimdir ve
devletin hukuki ve bi¢imsel kaynagi anayasadir. Rousseau’ya gore, devlet,
bireylerin bir araya gelmesiyle kurulmus bir tiizel kisi olduguna gore ve en dnemli
isi de kendi varligini korumak olduguna gore her parcay: biitiinliige en uygun
bicimde kullanmak ve ondan yararlanmak icin genel ve zorlayici bir gii¢ gerekir

(Cakar, 2013).
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1.2.8. Misafirperverlik

Konuklarima iyi davranan, onlar1 iyi agirlayan ve kendisine konuk
gelmesinden hoslanan, konukseverlik demektir (TDK, 2017). Misafirperver insan,
zaman kaydi1 olmaksizin misafir agirlamayi seven ve her an buna hazir olan kisidir.
Buradan da hareketle misafirperverligi, kendine giiven ve insan sevgisinin ortak

biitiinlesmesi olarak da ifade edilebilir (Sancak, Topkaya, Simsek, 2013: 473).

Misafirperverlik, kardesligin, insana verilen degerin, birligin, paylasmanin
ve dayanismanin en giizel orneklerinden biridir. Ayn1 zamanda misafirlere cani
goniilden ilgi gostermek ve elinden geldigince gerekli ikramlari yapmak hem
dinimiz hem de kiiltlirlimiiziin en giizel miraslarindan birisidir (DIB, 2006’ dan

aktaran: Sancak vd., 2013: 473).

Misafirperverlik Tiirk toplumunun en 6nemli hasletlerindendir. “Misafir
kismeti ile gelir.”, “Tanr1 misafiri” gibi atasozii ve deyimler misafire verilen
kiymetin gostergesidir. Ozellikle son yillarda Tiirkiye’ye smir komsusu olan Suriye
ve Irak’ta yasanan insanlik dramina karsi duyarsiz kalmayisi ve savastan kagan ii¢
milyonu agkin insana kapilarint agmasi gerek Suriye’de gerek Irak topraklarinda
gerekse kendi simirlart iginde miiltecilerin yeme, igme, barinma gibi en temel

ithtiyaclarini karsilamasi esine ender rastlanacak bir misafirperverlik 6rnegidir.

1.2.9. Sevgi

Sevgi, insan1 bir seye veya bir kimseye karsi yakin ilgi ve baglilik
gostermeye yonelten duyguya denir (TDK, 2017). Eflatun’a gore sevgi, gilizelligi
sevmektir. Giizelligin soyut halini (ideal halini) sevmek, sevginin miikemmel
halidir (BKk. Reese, 1983: 316). Sevgi, hosa giden bir seye egilim, tutkuya dek
varabilen ruh durumudur. Karsi cinse, ¢ocuga, dogaya, hayvanlara, dost ve

arkadaglara yonelebilen tiirlii bigimleri vardir (Balci, 2014: 165).

Insanin gevresine ve varliklara kars1 besledigi pozitif duygudur sevgi. Her
yoniiyle duygusal bir varlik olan insan, ailesini, arkadaslarini, dostlarini, diger

insanlar1, diger canlilari, yasam sevebilir. Insanlara verilen bu duygunun yogun
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kullaniminda israf olmaz. Bu duygunun suiistimal edilmesi, insani tekrar bu
duygunun muhatabr olmaktan mahrum edebilir. O sebeple sevgi emek ister.
Muhatap, mukabele, karsilik gérmek ister. Kendi diinyasinda sevgiyi yeserten
insanlarin bu duyguya tamamen zit, 6fke, Kin, nefret vb. davraniglar: sergilemesi
zordur. Diger taraftan 6fke, Kin, nefret gibi duygular tasiyan insanlarin ise sevgisi

goreceli olur, s6zde kalir (Y1lmaz, 2016: 33).

Sevgi, sadece basit bir duygu, hos bir ruh hali degildir. Sevgiler gelip
gecicidir. Sevginin bir erdem, kalic1 bir karakter halini almas1 ancak karara ve

yargilarimizda, eylem ve davranislarimizda etkinlik kazanmasiyla miimkiindiir

(Hokelekli, 2013: 17).

Sevgi, dildir. Yerinde ve zamaninda kullanildiginda her kalbe yol bulacak,
her kapiy1 acacak bir iletisim dilidir. “Tatl1 dil, y1lan1 deliginden ¢ikarir” atasozii bu
manay1 ifade eder. Yeryliziindeki insanliga hitap eden dinlere bakildiginda sevginin
en temel Ogretilerden oldugu goriiliir. Ornegin Islam Peygamberi Hz.
Muhammed’in; “Allaha iman etmedik¢e Cennete giremezsiniz, birbirinizi
sevmedikge asla iman etmis olmazsiniz” (Miislim, 1992: Iman, 93; Ebti Davud 199:
Ifsa-is selam. 130; Ibn Mace, 1992: Iman, 68) hadisi bunun en agik

orneklerindendir.

1.2.10. Cahskanhk

Calismak, -bir caba sonunda- maddeye ulastiran ve ihtiyaclar1 karsilayan
fiile denir (Maverdi, 1998: 334). Calismak, bir seyi olusturmak veya ortaya bir is
¢ikarmak i¢in emek harcamaktir. Calisma sonunda iiriin ¢ikmalidir. Calismay1
sevmek, calismaya istekli olmak, bir ise emek harcayarak sahip olmak insani
erdemlerdendir. Hayatta basarili olmus tiim insanlarin planli, disiplinli ¢alisma

sonucunda bu basariya kavustuklari agiktir (Basol vd., 2014: 35).

Caliskan ise gayretli olma durumu, faaliyet yapana denir (TDK, 2017).
Felsefi terimler sozligiinde ve degerler sozliiginde kendine yer bulamayan
caligkanlik degeri, toplumumuzda genel olarak sadece egitimsel bir faaliyet olarak
goriilse de aslinda toplumun huzur ve refah, iilkenin yarinlar agisindan topyekin

toplumu olusturan her bireyin iizerinde durmasi gereken bir degerdir. Elbette bu
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degerin egitim siireci i¢inde kazandirilacagi diisiiniildiigiinde okul ¢aginda daha

fazla iizerinde durulmasi olagan bir durumdur.

Calisip kazanmanin gerek fert gerekse toplumlarin maddi manevi yapilari
tizerine ciddi tesiri vardir. Kazanan, maddi yonden gii¢lii olan, toplumda belli bir
mevki sahibi olan basarili insan, ruhsal yonden giiglii olur. Toplumdaki itibar
yiiksek olur. Is hayatinda basarali bir insanin kendine olan giiveni artar ve
calismaktan zevk aldig1 i¢in daha ¢ok ¢alismaya gayret eder (Naziroglu vd., 2017:
198).

Calismak, bedeni sihhatli tutar. Isleyen demir 1s1ldar atasozii bu gergegi
berrak bir sekilde ifade eder. Ancak buradan sadece bedenen c¢alisma
anlagilmamalidir. Akli ve bedeni c¢alistiran her tiirlii faaliyet bu kapsamdadir.
Toplumda sug isleyen insanlarin genel profiline bakildiginda ekseriyetle belli bir

amaci olmayan, is-gii¢ sahibi olmayan insanlarin bu tiir islere bulastiklar1 gorilir.

Calismamak, c¢aba gostermemek ise insan fitratina aykiridir. Calismak
diinyanin isleyisinde vardir. Bu isleyisin bir parcast olan insan da caba
gostermelidir. Ciinkii insan hedef ve gayelerine calisarak ulasir. Bir insani ve
mensup oldugu milleti, i¢inde yasadigi vatani kalkindiracak, yiikseltecek olan

calismaktir (Naziroglu vd., 2017: 199).

1.2.11. Estetik

Kokeni Grekge “aisthesis” sozciigiine dayanir ve sadece mantikli olan alani
degil, giizel olan seyleri de kapsar (Reese, 1983: 5). Estetik kelimesinin anlami,
duyulur algidir (Arat, 1996: 37). Sozliikte estetik; Sanatsal yaratinin genel
yasalariyla sanatta ve hayatta giizelligin kuramsal bilimi, giizel duyu, bedii, bediiyat
olarak ifade edilmektedir (TDK, 2017). Estetik, giizelle ilgili aragtirma alanidir.
Giizel’in bilimi ya da bilgisidir. Estetigin alan1 olduk¢a kaygan ya da kaypak bir
alandir. Bu da konusunun genisliginden ya da ug¢suz bucaksiz gesitliliginden ve
yontemlerinin ¢ok kesin olmayisindan gelir (Timugin, 2004: 201). Bir seyin giizel
diye adlandirilmasi, 0 seye karsi insanlarin heyecan duydugu, haz ve zevk aldigi
izlenimi veren tepkileri sebebiyledir. Bu sebeple estetik, bireyin hosuna giden ve

giizel olan seylerin incelenmesi seklinde tarif edilebilir (Arslan, 1994: 128-129).
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Estetik, giizelligin bilimidir ve giizel olanla ilgilenir. Cocuklar giizellik
arayisinda duygularini ve bedenlerini kullanirlar. Gozler, gorsel olarak sanati
arastirirken kulaklar sesleri ve miizikleri dinleyebilir. Cocuklar sanatsal calismalara
dokunabilir, giizel kokular1 koklayabilir, yiyecekleri tadabilirler. Beden, dans ve
hareket yoluyla kendini ifade edebilirler. Boylece ilkdgretim Ogrencisinin bes
duyusu erken donemde giizele dogru, giizeli yegleyecek bir yonde egitilebilir. Bes
duyunun egitilmesi ve farkinda olarak kullanilmasi duyumsanan seylerin dogru
algilanmasini ve ¢ocugun farkli yasantilarini estetik bir bi¢imde ifade edebilmesini
saglamasinin yani sira Ogrenmenin sagliklt bir bigimde gerceklesmesine de

yardimet olur (MEB, 2006h: 5).

Estetik, cocugun; biitiinsel gelisimine, ¢evresindeki giizellikleri fark
etmesine, bilingli tiiketici olmasina, sanati degerlendirme ve anlamasina, bilgi,
diisiince ve kavram olusturmasina destek olur. Sonug olarak ¢ocugun, gelecekte

estetik duyarliliga sahip bir birey olarak yetismesi saglanmig olur (MEB, 2006h: 7).

Estetik duyarlilik, insan olmanin, insanlasmanin ve zevkleri bakimindan,

kiiltiir diinyasini olusturan degerlere kaynaklik etmenin uyarict diinyasidir (Tural,

1994).

1.2.12. Sabir

Sabir, sozliikte tizlicii durumlar karsisinda ses ¢ikarmadan onlarin gegmesini
bekleme erdemi, olacak veya gelecek bir seyi telas gostermeden beklemek olarak
tarif edilmektedir (TDK, 2017). Sabrin kelime anlami alikoymak engellemek veya
baglamaktir. Genel anlamda sabir ise zorluk, musibet, belaya ugrayan kimsenin,
ofke ve isyan durumlarina kapilmaksizin, sikdyet ve serzeniste bulunmaksizin
icinde bulundugu durumu sakin ve sogukkanli bir sekilde karsilamasidir. Giiglii ve
direngli olmasi, olaylarin sonunu beklemesi, telas ve acele etmemesidir (Hokelekli,
2013: 117). Sabir, ruhun 6yle bir kuvvet kaynagidir ki hak yolda dayanilmasi gii¢
olan ve insan nefsine agir gelen olaylara katlanmak ve bir hakkin miidafaasi igin

direng gostermektir (Sungur, 2013: 76).

Insanin basina gelen seylere sabir gostermesi zor bir meseledir. Fakat

insanin hayatini stirdiirebilirligi bakimindan hayati 6nem tasir. Sabir degerini
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kendine rehber edinen insanlar hem yasantisinda huzur buldugu gibi hem de ani
diisiincesizce yapacagi hareketler neticesinde basina gelebilecek daha koti
olaylarin 6niine ge¢mis olur. Ancak bu sozel olarak ifade edildigi gibi her bireyin
basarabilecegi kolayca bir sey degildir. Bu bakimdan sabretmek, her kisinin degil,

er kisinin isidir.

1.3.  1lgili Literatiir

Bu béliimde degerler egitimi ile ilgili yurti¢i ve yurtdisinda yapilmis bazi
arastirmalar kisaca Ozetlenmistir. Ulasilan arastirmalar, tarihsel siralamaya gore

asagida sunulmustur.

1.3.1. Degerler Egitimi Alaninda Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Sirin (1986) tarafindan nicel yontemle yapilan, “Genglerin Degerler
Siralamas1 Uzerine Bir Arastirma” adli bu calisma, Tiirkiye’de degerler egitimi
lizerine yapilan ilk aragtirmalardan biridir. Arastirmanin amaci; Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesinin farkli boliimlerinde dgrenimlerine devam
eden oOgrenciler arasindaki degerler hakkindaki anlayis farkliligini bulmaya
caligmaktir. Yine ayni fakiiltenin farkli 6grenim seviyesindeki 6grencileri arasinda
(birinci ve son smiflar) deger farkliliklar1 arastirilarak dort yillik bir tiniversite
lisans egitiminin, degerlere tesirini tespit etmektir. Degerlendirme sonuglarina gore,
bazi degerlerin sinif, cinsiyet, bolim gibi gruplara gére anlamli farkliliklar:
gosterdigi gozlenmistir. Degerler siralamasina gore bazi gruplar arasinda yiiksek
derecede korelasyon ¢ikarken bazi gruplar arasinda da daha diisiik korelasyon
cikmistir. Gruplar arasi korelasyonlar temel degerlerde, araci degerlere gore, diisiik
cikmistir. Dini olgunluk ve itaatkar degerleri biitlin gruplar i¢in anlamli farkliliklar
gostermistir. Genel toplam birinci sirada baris i¢inde bir diinya ve diiriistliik
degerlerini secerken, son sirada zevk ve heyecanli bir hayat degerlerini

se¢mislerdir.

Dilmag (1999) tarafindan yapilan ontest-sontest kontrol grubu yontemiyle
gerceklestirilen “Ilkdgretim Ogrencilerine Insani Degerler Egitimi Verilmesi ve

Ahlaki Olgunluk Olgegi ile Egitimin Sinanmas1” adli arastirmada, ilkdgretim 4 ve
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5. sif dgrencilerine insani degerler egitimi verilmesi ve ahlaki olgunluk 6lcegi ile
bu programin etkililiginin sinanmasi amaglanmistir. Aragtirma sonucunda; insani
degerler egitimi programinin ilkégretime giden c¢ocuklarin ahlaki olgunluk

diizeylerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Akbas (2004) tarafindan betimsel tarama yontemiyle gergeklestirilen “Tiirk
Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amagclarinin ilkogretim II. Kademedeki
Gergeklesme Derecesinin Degerlendirilmesi” adl1 arastirmada, ilkogretim okullar
8. smif 0grencilerinin ilkogretim okullar1 genel hedeflerinde belirtilen degerlere
ulasma diizeyleri 6grenci ve Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmis ve
Ogretmenlerin deger egitimi konusundaki goriisleri alinmistir. Arastirma sonucunda
su bulgular elde edilmistir; 1. Ogrencilerin cinsiyetleri onlarin geleneksel degerlere,
calisma-is degerlerine, bilimsel degerlere ulagsma diizeylerinde farklilifa neden
olmamaktadir. 2. Arastirma kapsamindaki kiz 6grenciler, demokratik degerlere ve
temel degerlere erkek oOgrencilere gore daha iist diizeyde ulasmislardir. 3.
Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, onlarin demokratik degerlere, bilimsel
degerlere ve temel degerlere ulasma diizeylerinde farkliliga neden olmamaktadir.
4. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, geleneksel degerler ve calisma-is
degerlerine ulasma diizeylerinde farkliliga neden olmustur. Ust SED’den gelen
ogrenciler alt ve orta SED’den gelen 6grencilere gore geleneksel degerlere daha alt
diizeyde ulagmislardir. Calisma-is degerlerinde ise, alt SED’den gelen 6grencilerin
diger diizeylerde bulunan 6grencilere gore daha alt diizeyde olduklar1 goriilmiistiir.
5. Ogretmenlerin 6grenci degerlerine iliskin puanlari, 6grencilerin deger
Olceklerinden aldiklar1 puanlardan daha distiktiir. 6. Arastirma kapsamina alinan
ilkdgretim okullarinda gorevli Ogretmenler, deger Ogretiminde ¢ogunlukla
O0gretmenin  merkezde oldugu ve sozel iletisime dayali etkinlikler
kullanmaktadirlar. 7. Arastirma kapsamina alinan 6gretmenler, okulda verilen
degerlerin aile ve ¢evrede yeterince pekistirilmedigini, okul ve aile arasinda is

birligi olmadigini ve okul ile ailede verilen degerlerin ¢atisabildigini belirtmislerdir.

Iscan (2007) tarafindan karma yontemle gergeklestirilen “flkogretim
Diizeyinde Degerler Egitimi Programinin Etkililigi” adli arastirmada, ilkogretim
diizeyinde, “evrensellik” ve “iyilikseverlik” degerlerini kazandirmaya yonelik

hazirlanan degerler egitimi programinin; Ogrencilerin degerlerle ilgili bilissel
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davraniglarina, duyussal ozeliklerine ve degerleri gosterme diizeylerine etkisini
saptamayl amaclanmistir. Bazi derslerle biitiinlestirilerek degerler egitimi
programinin uygulandigl deney grubundaki 6grencilerin degerlere iliskin bilissel
davraniglar1 kazanma diizeyleri, kontrol grubu 6grencilerinden anlamli bir bi¢imde
yiksek bulunmustur. Aragtirmaya katilan &grencilerde, degerlerin etkisi
incelendiginde, degerler egitimi programina katilan 6grenciler, cogunlukla, tanima
/ aymt etme diizeyinde ifadeler kullanmislardir. {lkdgretim diizeyinde Tiirkge,
Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji dersleriyle biitiinlestirilerek uygulanan
programda, bu programa katilan 6grencilerin degerlere iliskin puanlari ile soz
konusu derslere ait yilsonu notlar1 arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde iliski
ortaya ¢ikmistir. Bu durumda 6grencilerin degerleri kazanma diizeyleri ile soz

konusu derslere iligskin basarilari arasinda anlamli iliskiler oldugu s6ylenebilir.

Kus (2009) tarafindan betimsel tarama yontemiyle gergeklestirilen
“fIkdgretim Programlarmin, Ortiik Programin ve Okul Dis1 Etmenlerin Degerleri
Kazandirma Etkililiginin 8. Smif Ilkdgretim Ogrencilerinin ve Ogretmenlerinin
Goriislerine Gore Incelenmesi” adli arastirmada, ilkdgretim programlarinin, ortiik
programin ve okul dis1 etmenlerin (aile, medya, okul dis1 sosyal ¢evre) degerleri
kazandirma etkililigini 6gretmen ve Ogrenci gorislerine gore incelemesini
amaclanmigtir.  Arastirma sonucunda; Ogrencilerin  1-8. smf ilkogretim
programlarinda yer alan kisisel-evrensel ve ulusal degerleri kazanma etkililigi hem
degerlerin kazanildig1 yola gore (resmi program, ortiik program, okul dis1 etmenler)
hem de 6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore farklilik gOstermistir. Ayrica,
ogrencilerin deger kazanma yollarinin (resmi program, ortiik program, aile ortami,
akraba ortami, medya-sosyal g¢evre) etkililiginin hem 6gretmen hem de 6grenci
goriiglerine gore farklilastigi tespit edilmistir. Arastirmayla, okul dis1 etmenlerin
(aile, medya-sosyal ¢evre) degerlerin kazanilmasinda en etkili faktor oldugu hem
ogretmen hem de Ogrenci goriisiiyle belirlenmistir. Ortiik programin &zellikle
kisisel-evrensel degerlerin kazanilmasinda resmi programin Oniine gegtigi tespit
edilmistir. Degerlerin kazanilmasinda Ogrencilere gore Ortiilk programin resmi
programdan daha etkili oldugu; 6gretmenlere gore ise resmi programin Ortiik

programdan daha etkili oldugu saptanmistir.
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Tiirk (2009) tarafindan betimsel tarama yontemiyle gerceklestirilen
“Degerler Egitiminde Saygi” adli arastirmada, temel degerlerden biri olan saygi
degeri konusunda ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapmakta olan
Ogretmenlerin algi, tutum ve egitimsel uygulama durumlarini incelemeyi
amaclanmistir. Arastirma sonucunda; 6gretmenlerin saygi degerine iligskin evrensel
boyuttaki tutumlarinin, cemaatci (topluluk¢u) tutumlarina gore daha yiiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin saygi egitimi uygulamalarinda,
saygisiz davraniglara karsi hafif cezalar verme, saygili davranislar1 6diillendirme ve
siif ortamina 6nem vererek 6grencilere model olmaya calistiklar1 goriilmiistiir.
Saygi yonelimlerinde ise en ¢ok anne-babalara, ahlak kurallarina ve insan haklarina
saygl gostermeye en yiiksek; dini inanci olmayanlara (ateistlere), estetik degerlere
ve geleneklere en az diizeyde onem verdikleri tespit edilmistir. Genel olarak analiz
sonuclarina gore, kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore saygi egitimine ve
degerine daha ¢ok 6nem verdikleri goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen bulgular

dogrultusunda baz1 degerlendirme ve oneriler yapilmistir.

Sahin (2011) tarafindan literatiir taramasi yontemiyle gerceklestirilen
“Nurettin Topgu’nun Egitim Anlayisinda One Cikan Degerler” adli arastirmada,
Nurettin Topgu’nun goriis ve diislincelerinin esliginde deger ve egitim konusunu
miilahaza etmeyi amaglanmistir. Arastirma sonucunda; Nurettin Topgu, kendi fikri
yapist i¢inde degerleri yeniden tanimlamis ve agiklamalar yapmistir. Bu ¢alismada
degerlerin kavramsal anlami hakkinda bilgi verilmeye ¢alisiimis, Topcu’nun
anlayigina gore degerleri etkileyen unsurlar hakkinda degerlendirmelerde
bulunulmustur. Son olarak egitim 6gretim stireci icinde degerler konusu islenmistir.
Degerler egitiminin ¢ok boyutlu, planli ve programli olarak verilmesi gerektigi
sonucuna ulagilmigtir. Degerler egitimi, okulun sinirlart ile kisitli kalmamasi

gereken toplumdaki biitiin yapilarin etkiledigi bir siirectir.

Beldag (2012) tarafindan karma yéntem olarak yapilan “Ilkdgretim Yedinci
Simif Sosyal Bilgiler Dersindeki Degerlerin Kazanilma Diizeyinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi” arastirmada nicel kismimin evreni 2010-2011
egitim-ogretim yilinda Erzurum il merkezindeki 7294 ilkdgretim yedinci sinif
Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmanin nicel kisminin 6rneklemini, amagh

ornekleme yontemlerinden maksimum 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen
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29 ilkogretim okulunda 6grenim goéren 1884 yedinci sinif 6grencisi olusturmustur.
Arastirmanin nitel ¢alisma grubunu, Erzurum il merkezinde 2010-2011 6gretim
yilinda ilkogretim okullarinin ikinci kademesinde gorev yapan, yedinci siniflara
derse giren brang Ogretmenleri ve yedinci simifta Ogrencisi bulunan veliler
olusturmustur. Arastirmada nicel verileri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen degerler egitimi dl¢egi kullanilmistir. Nitel verileri elde etmek i¢in yar1
yapilandirilmig  goriisme formundan yararlanilmistir.  Aragtirmanin  nicel
sonuglaria bakildiginda; cinsiyet degiskenine gore diiriistliik, adil olma ve barig
degerlerine; anne 6grenim durumu degiskenine gore, farkliliklara saygi degerine;
izledikleri program tiirline gore, diirtistliik, bilimsellik ve baris degerlerine; 6zel ilgi
alan1 degiskenine gore, bilimsellik degerlerine; baba meslek tiirii degiskenine gore,
baris degerine yonelik anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin
nitel sonuglarina bakildiginda; 6gretmen ve velilerin cogu 6grencilerin/cocuklarin
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan farkliliklara saygi,
vatanseverlik, estetik, dirtistliik, adil olma ve baris degerlerini kazandiklari
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayrica degerlerin kazanilmasinda ailenin roliiniin
cok biiylik oldugu, 6gretmenlerin ve ailenin 6grencilere model olmasi gerektigi,
kitle iletisim araglarinin kontrolsiiz kullanilmasinin deger kazanimina olumsuz etki
ettigi, deger kazaniminda Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e derslerinin 6ne ¢iktig
sonuglarma ulasilmistir.

Meydan (2012) tarafindan nitel yontemle gergeklestirilen “Ilkdgretim
Okullarinda Degerler ve Karakter Egitimi” adli arastirmada, degerler ve ahlaki
karakteri gelisim ve egitim yonlinden inceleyip ilkogretim okullarinda
uygulanmakta olan degerler egitimi caligmalarin1 6gretmen goriisleri agisindan
degerlendirilerek degerler egitimi uygulamalarina yonelik Oneriler gelistirmek
amaclanmaktadir. Arastirma sonucunda ulasilan 6nemli sonuglardan bir kismi
sOyledir: Toplum tarafindan benimsenmis, insan onurunu koruyan ve ilahi kaynaga
dayanan degerler ahlaki karakterin erdemlerini olusturur. Ahlaki karakter birtakim
siralanmis erdemlerin listesinden ibaret degildir. Ahlaki karakter ahlaki muhakeme,
ince ve dengeli duygular, giiclii irade ve meleke kazanmaya baglidir. MEB mevzuat
ve Ogretim programlarinda O6grencilere kazandirilmasi beklenen degerler ve bu

degerlerin kazandirilmasinda izlenecek yontemlerle ilgili karma bir yaklasim
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benimsenmistir. Milli egitimin uzak amaglarinda duyussal alanin 6nemli yer
tutmasina ve degerler egitimi lizerine yapilmaya baslanan ¢aligsmalara ragmen bu
yaklasim bazi derslerin icerik ve kazanimlari ile rehberlik ve sosyal etkinlikler gibi
okul uygulamalarina yeterince yansimamustir. Egitimciler okullarda degerler
egitimi uygulamalarint giiclii bicimde desteklemekte, MEB’in bu konudaki
calismalarin1 olumlu ancak yetersiz bulmaktadir. Degerler egitimi konusunda
ogretmenlerin farkindaliklarinin gelistirilmesi, yetkinliklerinin artirtlmasi, materyal
ve imkanlar yoniinden desteklenmesi gerekmektedir. Cocugun okulda veya disinda
almis oldugu saglikli din egitimi onun ahlaki degerleri kazanmasinda etkilidir. Bu
nedenle din egitiminin kalitesini artirmaya yonelik ¢aligmalar desteklenmelidir.
Degerler egitimi uygulamalar1 6grencilerde degerleri fark etme ve degerlere uygun
davranmaya istek duyma diizeyinde gelisme saglamistir. Okullarda yiiriitiilen
degerler egitimi etkinliklerinin verimliligini destekleme acgisindan okullarin
imkanlan yetersizdir. Etkinliklerin yiritiilmesinde okul i¢i ve dis1 faktorlerin
destek ve katilimi saglanamamaktadir. Ders dist uygulamalar degerler egitimi

calismalarini desteklemede yetersiz kalmaktadir.

Bas¢1 (2012) tarafindan karma yontemle gergeklestirilen “Besinci Sinif
Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitiminin Ogretmen Goriislerine Gdore
Incelenmesi” adli arastirmada, besinci smif Sosyal Bilgiler dersinde deger
egitiminin Ogretmen gorilislerine gore incelenmesi amaclanmistir. Arastirma
sonucunda; Arastirmanin nicel sonuglarina bakildiginda; etkili deger egitimi,
programda deger ve tiim alt boyutlarin genel toplaminda 6gretmenlerin deger
egitimine iliskin gorislerinde bayan dgretmenlerin lehine; tiim alt boyutlarin genel
toplaminda 20-29 yas grubundaki Ogretmenlerin lehine; aile-cevre-medya alt
boyutuna iligkin goriislerinde 26 yil ve tizeri siireyle gorev yapan 0gretmenlerin
lehine; programda deger ve tiim alt boyutlarin genel toplamina iliskin goriisleri
lisans stiresince deger egitimine yonelik bilgi alan 6gretmenlerin lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bununla birlikte 6gretmenlerin aile-gevre-medya, etkili
deger egitimi, programda deger alt boyutlar1 ve tiim alt puanlarin genel toplamina
iligkin goriislerinde, cocuk sahibi olma, bitirilen okul/6gretim programi, siniftaki
Ogrenci sayisi, Ogretmenlerin lisansiistii egitim almalari, hizmet i¢i kurs/seminere

katilmalari, deger egitimine yonelik akademik ¢aligmalar1 takip etmeleri ve sivil
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toplum oOrgiitiine liye olma durumlarina gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Yine deger egitiminde; davranislarla 6rnek olma, drama, deger igeren hikayeler
anlatma, degeri iceren giizel s6zlerden yararlanarak tartisma ortami olusturma en
cok kullanilan etkinlikler, Yazi tahtasi, bilgisayar ve yazili materyaller, gazete
kupiirleri ve dergiler en ¢ok kullanilan arag-gere¢ ve materyaller; gézlem, aile ile
goriigmeler ve s6zli anlatim ¢aligmalarinin en ¢ok kullanilan 6lgme-degerlendirme
tirleri oldugu; sorumluluk, estetik ve caliskanlik degerlerinin en ¢ok zorlanilan
degerler oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin nitel sonuglarina bakildiginda;
ogretmenlerin degeri toplum diizenin saglayan ve toplum tarafindan onaylanmig
davranig kaliplari, ahlaki kaliplar, gelenek, orf-adet ve kiiltiirel 6zellikler olarak
tanimladigi; 6grencilere kazandirilmasi: gereken en onemli degerlerin diiriistliik,
saygt, sorumluluk oldugu, degerlerin kazandirilmasinda yasanan problemlerin
basinda aileden kaynaklanan sorunlarin geldigi; 0gretmenlere diisen gorev ve
sorumluklar arasinda model olma, 6grenme-6gretme siirecini yonetme ve aile ile
isbirligi olarak belirlenmistir. Ayrica degerlerin kazanilip kazanilmadigini
belirlemek amaciyla gozlemlerin yapildigi; deger egitimi acisindan dgretmenlerin
besinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ni yetersiz bulduklari;
ogretiminde en cok zorlanilan degerin sorumluluk degeri oldugu sonucuna
ulasgilmistir. Bununla birlikte 6gretmenler tarafindan etkili deger egitimi i¢in
Ogretmenlere  nitelikli  hizmet ig¢i  seminerlerinin  verilmesi, ailelerin
bilinglendirilmesi i¢in seminerlerin diizenlenmesi ve deger egitimine iliskin ayr bir

dersin olmasi onerilerinde bulunulmustur.

Elbir ve Bagci (2013) tarafindan meta-analiz yontemi ile gergeklestirdikleri
“Degerler Egitimi Uzerine Yapilmis Lisansiistii Diizeyindeki Calismalarin
Degerlendirilmesi” adli arastirmada, degerler egitimi lizerine yapilmig lisansiistii
caligmalarin degerlendirmesini yaparak, bu alanda iizerinde arastirma yapilabilecek
konularin var olup olmadigini tespit etmek amaclanmaktadir. Bu calismada 21
yiiksek lisans ve doktora tezi i¢ ve dis yap1 bakiminda incelenmistir. Degerler
egitimi lizerine yapilan tezlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun yiiksek lisans diizeyinde
oldugu, tezler konu bakimindan siniflandirildiginda ii¢ baslik altinda ele alindigi,
[Ikdgretim programinda degerler egitiminin yeri, degerler egitimi 6gretiminde

kullanilabilecek teknikler ile degerler egitiminin Ogretmen goriislerince
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degerlendirilmesi konular1 oldugu tespit edilmistir. Ayrica degerler egitimi iizerine
yapilan tezlerin ¢cogunda arastirmacilar Tiirkiye’de degerler egitiminin yeteri kadar
Oztimsenmedigini belirtmislerdir ve degerler egitimi alaninda bulunan bu boslugun
bir an 6nce doldurulmasi konusunda ayni goriisii paylagsmaktadirlar. Ayrica
O0gretmen adaylarinin ve su an gorev yapmakta olan Ogretmenlerin degerler
egitiminin Ogretimi sirasinda kullanabilecekleri cagdas yontem ve teknikler
hakkinda bilgilendirilmeleri gerektigi vurgulanmistir. Bage1 ve Elbir (2013) meta-
analiz yontemiyle degerler egitimi lizerine yapilmis 21 yiiksek lisans ve doktora
tezini incelemisler, yapilan tezlerin ¢ogunda arastirmacilar Tiirkiye’de degerler
egitiminin yeteri kadar Oziimsenmedigini belirtmislerdir ve degerler egitimi
alaninda bulunan bu boslugun bir an 6nce doldurulmas: konusunda ayni1 goriisii
paylagmaktadirlar. Ayrica 6gretmen adaylarmmin ve su an gorev yapmakta olan
ogretmenlerin degerler egitiminin Ogretimi sirasinda kullanabilecekleri cagdas

yontem ve teknikler hakkinda bilgilendirilmeleri gerektigi vurgulanmaistir.

Ozdas (2013) tarafindan betimsel tarama yontemiyle gerceklestirilen
“Ortaokullarda Degerler Egitimi ve Istenmeyen Ogrenci Davranislarma iliskin
Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi” adli arastirmada, ortaokul Ogretim
programlarinda yer alan degerlerin kazandirilma diizeyinin belirlenmesi ile bu
programin hedef kitlesini tegkil eden Ogrencilerde istenmeyen davraniglarin
goriilme sikligini tespit etmek amaglanmistir. Arastirma sonucunda; aragtirmaya
katilan 6gretmen goriislerine dayali olarak, ortaokul 6gretim programlarinda yer
alan degerlerin “Bireyler arasi iliskiler” “Milli degerler”, “Evrensel Degerler” ve
“Ozerklik” boyutlarindaki degerler “Kismen Yeterli” diizeyinde kazanilmis oldugu
belirlenmistir. Ortaokul dgretim programlarinda yer alan degerlerin kazandirilma
diizeyine iliskin 0gretmen goriisleri arasinda okul tiirii degiskenine gore, 6zel
okullarda gorev yapan 6gretmenler lehine anlamli fark oldugu, cinsiyet, kidem ve
brang degiskenlerine gore ise anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlere gore, ortaokullarda istenmeyen Ogrenci
davramglarinmn goriilme sikligi, “Bireyler Arasi iliskiler”, “Simif Dis1 Davranislar
ve “Zarar Verici Davraniglar” boyutlarinda “Bazen” diizeyinde ger¢eklesmektedir.
Ortaokullarda istenmeyen Ogrenci davraniglarinin goriilme sikligina iliskin

Ogretmen goriisleri arasinda okul tiirli degiskenine gore, 6zel okullarda gorev yapan

78



ogretmenler lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskenine gore,
Ogretmen gorisleri arasinda anlamli fark, erkek 6gretmenlerin lehinedir. Kidem
siiresine gore, “Bireyler Arasi Iliskiler” ve “Zarar Verici Davranislar” boyutunda
istenmeyen Ogrenci davraniglarinin goriilme sikligina iliskin 6gretmen goriisleri
arasinda 1-5 kidem yilina sahip Ogretmenler ile 11-15 kidem yilina sahip
Ogretmenler arasinda anlamli farklilik vardir. Bu fark, 11-15 kidem yilina sahip
Ogretmenlerin lehinedir. Ortaokullarda istenmeyen 6grenci davraniglarinin goriilme
sikligina yonelik olarak, brans degiskenine gore, 6gretmen goriisleri arasinda
anlamli bir farkin olmadigr tespit edilmistir. Sonuglar bir biitiin olarak
degerlendirildiginde, ortaokullarda degerlerin kazandirilma diizeyi ile istenmeyen
ogrenci davraniglarinin goriilme siklig1 arasinda negatif yonde anlamli bir iligkinin

oldugu goriilmiistiir.

Ates (2013) tarafindan nitel yontemle gergeklestirilen “Ilkokul ve Ortaokul
Ogretmenlerinin Degerler Egitimi ve Uygulamalarma Yénelik Goriisleri Uzerine
Nitel Bir Arastirma” adli arastirmada, Ogretmen goriislerine degerler egitimi
(kazanimlarinin kazandirilmasi, degerler egitiminin gerekliligi, degerler egitiminin
nasil verilmesi gerektigi, ne tiir degerlerin oncelikli olarak verilmesi gerektigi,
evrensel ve yerel degerler aras1 ¢atigmalarin nasil ¢oziilecegi, 6gretmenin degeri
kazandirmadaki rolii gibi) konularinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirma
sonucunda; 1. Katilimcilarimiz olan egitimciler, degerler egitiminin ¢ok 6nemli bir
ithtiya¢ oldugunu, ailelerin ¢ocuklara evrensel degerleri kazandirmakta yetersiz
kaldiklarini, medyanin, STK’lerin, sosyal paylasim sitelerinin, sokagin destegi
olmadan verilecek bir degerler egitiminde okulun da tek basina yetersiz kalacagini,
kaldigin1  belirtmislerdir. 2. Su an yapilan sistemde degerler egitimi
uygulamalarinin daha ¢ok kagit tizerinde kaldig1 katilimcilarimiz tarafindan ortaya
konulmustur. 3. Giiniimiiz egitim Ogretiminde degerler egitimi konularinin
Ogrencinin basaris1 iizerinde etkisinin olmadigindan dolayr o6grenci ve veli
nazarinda agirliginin olmadigi goriilmektedir. 4. Degerler egitimi konular1 okulda,

sosyal faaliyetler ya da etkinlikler olarak planlanmasi gerektigi goriilmiistiir.

Atalay (2013) tarafindan nitel tarama yontemiyle gerceklestirilen “2012-
2013 Ogretim Yili [lkdgretim 6. Siif Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan ‘Sevgi

ve Duygular’ Temalarmin Degerler Egitimi Acisindan Incelenmesi” adl
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aragtirmada, degerler egitimi ve gerekliligini agiklamak, degerler egitiminin Tiirkce
dersi i¢indeki yerini ve dnemini belirlemek, problemlerini saptamak, Tiirk¢e dersi
ve degerler egitimi konusunda ders kitaplarindaki ve Tiirk¢e programdaki mevcut
durum hakkinda bilgi vermek, elde edilen bulgulara dayanarak Tiirk¢e O0gretimi
alaninda Oneriler gelistirmek amaglanmaktadir. Arastirma sonucunda; incelenen
her iki kitabin, sevgi ve duygular temalarindaki hedef ve kazanimlarinin, dil ve
zihin becerilerini karsiladigi fakat sevgi ve duygu degerini karsilamadigi tespit
edilmistir. Sevgi ve duygular temalarinda dil becerileri ve metni analiz etmeye
doniik kazanimlar yer alirken dogrudan sevgi ve duygu degeri ile ilgili hi¢bir
kazanimin bulunmadig1 goriilmiistiir. Sevgi ve duygular temalarinda, genel olarak
deger kazandirmaya doniik etkinlikler, dil becerisi ve metin ¢oziimlemesine doniik
etkinliklerden daha azdir. Her iki Tiirk¢e ders kitabinda da 6grenciyi duyussal
yonden gelistirecek drama, rol yapma, empati etkinlikleri, tartisma, isbirlikgi
ogrenme, Ornek olay, egitsel oyun, gezi-gozlem tiiriinden yontem ve tekniklere daha

cok agirlik verilmesi gerektigi belirlenmistir.

Karatas (2014) tarafindan literatiir taramas1 yontemiyle gergeklestirilen
“Degerler Egitimi A¢isindan Kur’an’da Insan Onuru” adli arastirmada, degerler
egitiminin bakis acistyla Kur’an-1 Kerim’de gegen onur kavramimi agiklamak,
Kur’an’da yer alan degerlerin insan onuruna olan katkisin1 bulmak amac¢lanmistir.
Arastirma sonucunda; Tez ¢aligmasi sonucunda degerler egitiminin insanin kendi
olma siirecine katki saglayan en 6nemli unsur oldugu belirlenmis ve bunun tizerinde
durulmustur. Bu erdemlerin hem olusmasinin hem de aktarilmasimin degerler
egitiminin ilgi alanina girdigi sonucuna varilmistir. Degerlerin aktarilmasinda dinin
ortaya koydugu kurallarin ve desteginin 6nemli oldugu, Kur’an-1 Kerim’de ortaya
konulan degerler ile son yillarda bireylere benimsetilmesi istenen degerlerin
paralellik gosterdigi ortaya konulmustur. Ayrica toplumdaki huzur ve mutluluk
acisindan bireylere “onur egitimi” verilebilecegi, bu egitim verilirken de dinin

sOylemlerinin goz ard1 edilmemesi gerektigi sonucuna varilmstir.

Engin (2014) tarafindan nitel yontemle gergeklestirilen “Tiirk¢e ve Beden
Egitimi Ogretim Programlari ile Biitiinlestirilmis Degerler Egitimi Programinin
Etkililigi” adli arastirmada, 7. sinif diizeyinde Tirkce ve Beden Egitimi 6gretim

programlar1 ile biitlinlestirilerek hazirlanan degerler egitimi programinin,
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Ogrencilerin degerlerle ilgili bilissel davranislari, duyussal 6zellikleri ve deger
gosterme diizeyleri ilizerinde etkililigini belirlemek amaglanmaktadir. Arastirma
sonucunda; degerlere iliskin bilissel davranislar agisindan deney grubunda kontrol
grubuna gore On test-son test farklilagmasinin pozitif yonde anlamli derecede
oldugu, degerlere iliskin duyugsal 6zellikler agisindan deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi, deger gosterme diizeyleri deney ve
kontrol grubu acgisindan karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli farklilagsma
oldugu, cinsiyet etkisi deney ve kontrol gruplari agisindan degerlendirildiginde,
deney ve kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin siiregten benzer sekilde
etkilendikleri, ogrencilerin deger gosterme diizeyleri Ogretmen ve Ogrenci
goriigmelerine gore degerlendirildiginde, deney grubundaki &grencilerin
davraniglarinda gelisim oldugu buna karsin kontrol grubundaki Ogrenci
davraniglarinda bir farklilasma gerceklesmedigi, ayrica arastirma sonuglart goz
ontinde  bulunduruldugunda  hazirlanan  programin  Ggrencilere  deger

kazandirilmasinda etkili oldugunun sdylenebilecegi belirtilmistir.

Gorgiit (2015) tarafindan betimsel tarama yontemiyle gergeklestirilen
“Ortaokullarda Gorev Yapan Beden Egitimi ve Diger Brans Ogretmenlerinin
Ahlak, Karakter ve Degerler Egitimine Iliskin Goriislerinin Incelenmesi” adli
arastirmada, beden egitimi Ogretmenleri ile diger brans 6gretmenlerinin ahlak,
karakter ve degerler egitimi ile ilgili goriislerinin incelenmesi amaglanmaktadir.
Arastirma sonucunda; beden egitimi ve diger brans Ogretmenlerinin ahlak ve
karakter egitimine iliskin olumlu tutum gelistirmekte, dnceligin kisinin gelisimi
olmasi nedeniyle Muhafazakar-Geleneksel ve Ulusal-Milli degerler basta olmak
tizere kisisel, toplumsal ve bilimsel degerlerin asilanmasi gerektigini
diistinmektedirler. Bununla birlikte ahlak ve 84 karakter egitimi ile deger
siniflamalar arasindaki anlamli, ¢ok zayif ve negatif yonlii iliski ahlak ve karakter
egitimi icin deger simiflamasmin bir 6n kosul olmadigi sonucunu ortaya

¢ikarmaktadir.

Erakkus (2015) tarafindan yapilan ve Dbetimsel tarama yontemiyle
gerceklestirdigi “Alternatif Okul Yaklagimlarinda Din ve Degerler Egitimi” adli
aragtirmasinda, alternatif okul yaklasimlarindan “Montessori, Reggio Emilia ve

Uluslararas1 Bakalorya” adli ¢aligmasinda, modellerinin uygulandig1 okullardaki
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din ve deger egitimlerinin yontemlerini ve diger 6zelliklerini inceleyip tartismayi
amaglamistir. Arastirma sonucunda; diinyada, okullarin bireysel ihtiyaclara gore
degil, bilgi aktarimina yonelik olarak tasarlanmis olmasi, okullarda istenmeyen
davraniglarin yayginlagmasi, farkli diinya goriislerinin dikkate alinmamasi vb.
unsurlar sonucu farkli okul yaklagimlart ve modelleri ortaya konmustur. Bu
calismanin temel amaci, alternatif okul yaklagimlarindan “Montessori, Reggio
Emilia ve Uluslararas1 Bakalorya” modellerinin uygulandig1 okullardaki din ve
deger egitimlerinin yontemlerini ve diger Ozelliklerini inceleyip tartigmaktir.
Kuramsal ¢ergeve, alan yazina dayali olarak olusturulmustur. Calismanin igerigi
“alternatif okullarin dayandigi temeller, Montessori, Reggio Emilia, Uluslararasi
Bakalorya Okullariin 6zellikleri, s6z konusu okullardaki din ve degerler egitimi”
konulartyla sinirlidir. Veri toplamak icin yoneticilerle, 6gretmenlerle goriisiilmiis
ve bazi okullarda gozlemler yapilmistir. Veriler betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Okullarin bazi belgeleri dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir.
Okullarin  dgrencinin gelisimine daha uygun olmasi, kurumun amaglariyla
oOrtiistiigii icin alternatif okul yaklasimlarini tercih ettigi, din ve degerler egitimi ile
ilgili derslerin okullara gore farklilagtigi, okullarda egitimin hayatin igerisinde ve
somutlastirarak verildigi, resmi programdan cok; Ortiikk programin daha etkili

oldugu tespit edilmistir.

Giines (2015) tarafindan yapilan ve siddetin degerlerle iliskini inceleyen;
“Lise Ogrencilerinin Siddet Ve Deger Egilimlerinin Baz1 Degiskenler Agisindan
Incelenmesi” adli ¢alismasinda; kavramsal ve kuramsal diizeyde, birgok ydnleri ve
etkileriyle siddet olgusunu, degerleri ve deger egitiminin boyutlarini ele almis; nicel
aragtirma diizeyinde ise, lise dgrencilerinin siddet egilimi ile alt boyuttaki belirli
deger egilimleri arasindaki ilgiyi arastirmistir. Ogrencilere ve anne-babalarma ait
bagimsiz degiskenler, konunun netlesmesine ve boyutlarinin ortaya ¢ikarilmasina

yardimci1 olmustur.

Beldag (2016) tarafindan yapilan “Degerler Egitimi Arastirma Egilimleri:
Icerik Analizi” adli meta-analiz ¢alismada, Tiirkiye'de 1999 ve 2015 yillar1 arasinda
yayinlanan deger egitimi iizerine lisansiistii tezlerin durum analizi yapilmistir.
Arastirma her biri farkli bir yone odaklanan iniversiteler, egitim seviyeleri,

boliimler / programlar, konular, arastirma modelleri, metodolojiler, 6rnekleme
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stratejileri, veri toplama araglar1 ve Veri analiz teknikleri gibi dokuz bdliimden
olugmaktadir. Toplam 126 adet yiiksek lisans tezi analiz edilmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen tezlerden 126 tezin 106 tanesi yiiksek lisans tezi, 20 tanesi
doktora tezidir. Ayrica en yiiksek deger egitimi tez sayis1 2013 yilinda sunulmustur.
Bununla birlikte en sik incelenen konunun, degerler oldugu, niteliksel yontemlerin
en yaygin arastirma yontemleri oldugu ve aragtirmanin en yaygin arastirma modeli
oldugu bulunmustur. Son olarak, rastgele 6rneklemenin en yaygin ornekleme

teknigi oldugu tespit edilmistir.

Cahiskan (2016) tarafindan literatiir tarama yontemiyle gergeklestirilen
“lIkdgretim 100 Temel Eser Igerisinde Yer Alan Diinya Edebiyatina Ait Eserlerin
Degerler Egitimi Acisindan Incelenmesi” adli arastirmada, Milli Egitim
Bakanliginin ilkdgretim okullari i¢in belirledigi 100 Temel Eser igerisinde yer alan
diinya edebiyatina ait eserlerde yer alan degerlerin incelenmesi amacglanmaktadir.
Arastirma sonucunda; bu ¢alismada, MEB tarafindan ilkégretim 6grencileri i¢in
belirlenen 100 Temel Eser listesinde yer alan diinya edebiyatina ait eserler degerler
egitimi acisindan incelenmistir. Iki bdliimden olusan bu eserin birinci bdliimiinde
eserler, degerlere zemin olusturmasi1 bakimindan olay 6rgiisii, sahis kadrosu, zaman
ve mekan basliklari altinda ele alinmustir. Ikinci boliimde, eserlerde siklikla islenen
degerler tespit edilmistir. Bu degerler sunlardir: Arkadaslik, aile, sevgi, azim,
caligkanlik, kigisel gelisim, merhamet, yardimseverlik, fedakarlik, diiristliik,
ozgiirliik, sorumluluk, adalet, giizel ahlak, dayanisma, baris, esitlik, haksizliga karsi
¢ikma, 6zlem, komsuluk, hosgorii, 6zir dileme, iyilik, ileri goriislii olma ve
kanaatkarlik. Yapilan tespitlerde aile degeri icerisinde “anne”, sevgi degeri
icerisinde “doga sevgisi “bir alt deger olarak diisliniilmiistiir. Eserlerde arkadaslik
ve aile degerlerinin one ¢iktig1 goriiliir. Arkadaslik degeri icerisinde, ayni tiirden
olmayan canlilarin birbirleri arasindaki giiclii baga vurgu yapilirken aile, zor
zamanlarda destek alman iyi ve kotii glinde birbirlerini siirekli destekleyen bir

kurum olarak anlatilmistir.

Selcuk (2016) tarafindan nitel yontemle gergeklestirilen “Okullarda deger
egitimi uygulamalarinin verimliligi” adli arastirmada, okullarda yiiriitiilen planh
degerler egitimi ne kadar verimli oldugunu tespit etmek amaglanmaktadir.

Arastirma sonucunda; okullarin degerler egitimi ¢alismalarini destekledigi, hazir
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etkinlik 6rneklerinin ve etkinlik paylasiminin olumlu oldugu, yas grubu ve okul tiirii

degiskenlerine gore etkinliklerin farklilastirilabilecegi tespit edilmistir.

Beldag ve Aktas (2016) tarafindan yapilan “Modernin Geleneksel
Onciilerinden biri olan Kelile ve Dimne’de Degerlerin Simiflandiriimas1” adli nitel
aragtirmada, dogu edebiyatinin klasik eserlerinden biri olarak kabul edilen Kelile
ve Dimne eserinde, siyasi ahlak ve sundugu bilgelik sayesinde halen yiirtirliikte
olan bir danigsma kitab1 oldugunu ifade etmektedir. Bu ¢alismanin amaci, yiizyillar
once yazilmis olmasina ragmen bu eserin sahip oldugu bilgelik ile gliniimiize 151k
tutan degerlerin Bati siniflandirmalarina (UNESCO, Rokeach, Schwartz, Spranger)
gore incelemektir. Calisma verilerinin analizinde igerik analizi kullanilmuistir.
Calismanin sonuclari, yukarida bahsedilen siniflandirmalarin Kelile ve Dimne'nin

icerdigi tiim degerleri i¢cerdigini gostermektedir.

Yukarida sozii edilen g¢aligmalar incelendiginde, cogunun temel- orta
Ogretim seviyesinde yapildiklari, bazilarinin programlara yonelik caligsmalar
olduklari, bir kisminin egitim materyali olarak kullanilan ve kiiltiirel degeri olan
kitaplarin  degerler egitimine etkileri baglaminda arastirmalar olduklar
goriilmektedir. Ancak bu calismalarin higbiri 2012 yilindaki yapilan degisiklikleri
ve Imam Hatip Ortaokullarin1 kapsamamaktadir. Ozellikle imam hatip ortaokullart
ile diger ortaokullar1 degerler egitimi agisindan kiyaslayan bir ¢calismaya degerler
egitimi alaninda yapilan arastirmalarda rastlanmamaktadir. Bu bakimdan imam
hatip ortaokullar1 ile diger ortaokullar1 degerler egitimi agisindan kiyaslayacak ve
se¢meli derslerin degerler egitimine katkisini tespiti edecek bu arastirma literatiire

onemli bir katki saglayacaktir.

1.3.2. Degerler Egitimi Alaminda Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar
Schwartz (1994), “Insani Degerlerinin Yapis1 ve Iceriginde Evrensel
Yonler Var m1?” adli aragtirmasinda insani degerler igerisinde potansiyel evrensel
yonler hakkinda bir teori sunmaktadir. Arastirmada motivasyonel hedeflere gore on
farkli tip deger belirlenmistir. Bu teori, deger tiirleri arasindaki yasanan catigsmalar
ve uyumluluklarla ilgili bir yapiya dayandigi varsayilmaktadir. Olusturulan bu yapi,

deger sistemlerini bir biitiin olarak diger degiskenlerle iligkilendirmeye izin verir.

84



Teori ile kiiltiirler-aras1 arastirmalara uygun olan yeni degerler anlatilmaktadir.
Teoriyi degerlendirmek icin 44 {ilkeden 97 Ornek iizerinde calisilmistir. Ayrica
arastirmada bu yaklagimin, Rokeach'in degerler ve diger teoriler ve aragtirmalar
lizerine olan c¢alismalariyla olan bag tartisilmistir. Toplumsal meselelere
yaklasimin uygulanmasi, siyaset ve gruplar arasi iligkilerle 6rneklendirilmektedir.

Campbell ve Arkadaslar1 (2004) tarafindan Ingiltere’de yapilan “Etkili
Ogretim ve Degerler” adl1 arastirmalarinda dgretmen etkinligi arastirilmis, egitim
siirecleriyle iligkili genel degerler ve etkili 6gretimin altinda yatan daha spesifik
degerler olmak tizere iki anlamda deger analizini ihmal etme egiliminde oldugu
tespit edilmistir. Ayrica Ogretmen etkinligini yeniden kavramsallastirma
olasiliklari, bir deger boyutu ekleyerek bagimsiz 6grenmeyi gelistirme etkinligi ve
kapsayicilik ile karakterize edilen bir sinif iklimine ulasmada etkinlik seklinde iki
ornekle agiklanmaktadir. Ogretmenin performansinin degerlendirilmesi igin Ingiliz
hiikkiimetinin Hay McBer 6gretmen modelini benimsemesindeki giicliikler ve
sorunlar iizerine tartigilarak sinifta oldugu gibi disarida da 6gretmenin etkililigine
potansiyel katki arastirilmaktadir.

Hofer ve Peetsma (2005) tarafindan yapilan “Sosyal Degerler ve Okul
Motivasyonu ve Farkli Hayat Tarzlarina Sahip Ogrencilerin Hedefleri” adh
arastirmalarinda, toplumsal degerlerin ve bir¢ok hedefin okul motivasyonuna nasil
etkisi oldugu sorusu arastirilmaktadir. Arastirmada bati {ilkelerine ait réportaj ve
anket verileri kullanilmistir. Ogrencilerin ¢esitli baglamlarda bagar1, sosyal
duygusal ve kisilikle ilgili hedefler gibi birden fazla hedefe ulasmaya g¢alistiklari
goriilmiistiir. Bu anlayisin son yillarda daha da 6nem kazanacagi, toplumsal
degerler ve dgrencilerin akademik basarisina verdigi dnemi degistirmis olabilecegi
disiiniilmektedir. Ayrica deger tercihleri bati {ilkeleri arasinda da
degisebilmektedir. Bu nedenle, giiniimiiz 6grencilerinin 6grenme motivasyonuna
bakarken, basar1 hedeflerine ek olarak okul i¢indeki ve digindaki mutlulugu gibi
diger hedefler de gbz Oniine alinmahdir. Arastirmada Ilk olarak, bati
toplumlarindaki deger degisiklikleri belirtilmis, ardindan, kiiltiirel ¢esitlilikle ilgili
konularda ele alinmis, daha sonra da tartismanin odagi, biiyiiyen ergenlerin
durumuna ve endiistrilesmis toplumlarin toplumsal yasama katilimlarini arttirmaya

yonelik hususlar ele alinmistir. Son kisimda ise cogunlukla okul igerisinde deger ve
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coklu hedeflerle basa ¢ikamama travmasini olmak iizere egitimsel psikolojideki
mevcut motivasyon teorileri tanimlanmaistir.

Caple (2005), “Sinifta A¢ik Degerler: Miimkiin mii?” adl1 arastirmasinda,
Bati Avustralya’da uygulanan Ulusal Mesleki Gelisim Programini (NPDP)
incelemistir. Bu projede Ozellikle de sonug odakli bir baglamda hangi degerlerin
okul miifredatina ne oOlgiide entegre edilebilir oldugunu arastirilmaktadir.
Ogrencilerin egitim sonuglarini iyilestirmek igin devam eden dgretmen gelisiminin
Oonemini kabul ederek egitimdeki ulusal girisimlerin desteklendigi bu faaliyetler;
Avustralya okullar1 i¢in miifredat programimin kullanimini kolaylagtirmak i¢in
anahtar yetkinlikler 6gretmek, oOgretmenlerin disiplin bilgisi ve &gretim
becerilerinin yenilenmesine yardim etmek ve dgretmenlik yetilerini gelistirmeye
yardimci olmak, 6gretmenler i¢in mesleki gelisim firsatlar1 saglamak {izere egitim
otoriteleri, 6gretmen organizasyonlari, okul miidiirleri birlikleri ve tniversiteler
arasindaki ortakliklari tesvik etmek amaclanarak yapildig: ifade edilmektedir.

Althof ve Berkowitz (2006), Kuzey Amerika’da yaptiklar “Ahlaki Egitim
ile Karakter Egitimi Iligkileri ve Vatandaslik Egitimindeki Rolleri” adli
arastirmalarinda vatandaslik egitimleri ve vatandaslarin birbiriyle olan iliskileri ve
rolleri incelenmistir. Aragtirmada; her demokratik toplulukta vatandaslar ile sosyal
cevre arasinda etkilesim oldugu, sosyallesmenin ¢ocukluk donemi ile basladig,
okullarin bu siirecin en kritik boliimii oldugu vurgulanmakta, karakter (karakter
egitimi, ahlak egitimi) ve vatandaslik egitimi mutlaka karakteristik ve ahlaki
olusumu gerektirdigi belirtilmektedir. Ancak bu biitiinlesmenin iki alan arasinda
olusan negatif kaliplastirma tarafindan engelledigi savunulmaktadir. Ayrica, ahlak
egitimi ve karakter egitimi alanlar1 arasindaki negatif kaliplastirmanin bu ikisi
arasindaki sentezi ¢ok daha zorlastirdig ifade edilmektedir. Bu alanlarin her birinin
benzerlikleri ve farkliliklarinin kesfiyle okullarin, demokratik toplumlarda
maneviyata 6nem veren vatandaslarin gelistirilmesinde, ahlaki egitimde, daha genis
ahlaki ve kisilik gelisiminde, vatandaslik egitimi ve vatandaslik becerilerinin
gelistirilmesinde rolii oldugu sonucuna varildigi ve bu sonuglarin ahlak, karakter ve
vatandaslik egitiminde kesistigi ifade edilmektedir.

Schwartz ve Arkadaslarimin (2012) Tirkiye’nin de i¢inde bulundugu on

iilkeden on bes orneklem grubu lizerinde yaptiklart “Temel Bireysel Degerler
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Teorisinin Sadelestirilmesi” adli arastirmalarinda, on deger teorisinin orijinaline
gore daha fazla acgiklayici giic saglamayr amaglayan, temel kisisel degerlerin
sadelestirilmis bir teorisi Onerilmektedir. Degerler ¢embersel bir motivasyonel
siireklilik olusturdugu belirtilerek, bu teori ile birbirleriyle uyumlu ve ¢eliskili
motivasyonlari, kendini koruma ile biiylime ve kisisel ile sosyal odak arasindaki
iligskiyi temel alan on dokuz farkli deger tanimlanmis ve diizenlenmistir. Ayrica
dogrulayic1 faktor ve ¢ok boyutlu Olgekleme analizleri on dokuz degeri ve
sadelesmis teoriyi dogruladigi ve her degerin dis degiskenlerle benzersiz sekilde
iligkili oldugu ifade edilmektedir.

Collins (2012) tarafindan yapilan Cek Cumhuriyeti’nde yapilan
“Ogretimdeki Degerlerin Rolii” adli bu arastirmada, egitimde ahlakin, konu ve
metodolojinin yaninda 6gretimin 6nemli bir hususu olarak ele alinmaktadir. Teorik
boliim, hangi degerlerin, nasil siniflandirilacaginin ve egitimdeki roli {izerine
uzmanlarin goriislerine genel bir bakis sunar. Bu rolii (baska bir deyisle ahlaki
egitimin rolii) incelerken degerlerin Ogretilmesi gerekip gerekmedigini, hangi
degerlerin Ogretildigini (veya Ogretilmesi gerekip gerekmedigini) ve ahlak
egitiminde hangi stratejilerin segilebilecegini belirler. Su anda egemen olan
paradigma olarak c¢ogulculugun etkisine o6zellikle dikkat cekilmektedir. Ahlak
egitimi, evrenselcilik-relativizm siirekliligi icinde yer aldigi sekilde incelenir.
Uygulama boliimiinde ise Cek dgretmenlerinden olusan bir 6rneklemdeki bir anket
aragtirmasindaki bulgular1 sunmaktadir. Katilimcilara, 6gretimde degerlerin rolii
hakkindaki goriisleri ve 6zellikle de 6nemli gordiikleri degerler sorulmustur. Cesitli
degiskenlerin etkisi, okul tiirii (6r. Universite, ilkokul), 8gretilen konu tiirii yani sira
yas veya cinsiyet gibi demografik veriler de incelenmistir. Aragtirmaya katilanlarin
degerlere biiyiik 6nem verdikleri ortaya ¢cikmistir. Bulgular ayrica, sosyal bilimler
ogretmenlerinin degerlerin etkilerini fen bilimi 6gretmenlerinden kabul etmeye
daha hazir olduguna isaret etmektedir. Universite 6gretmenlerinin, degerlere daha
alt egitim diizeyindeki 6gretmenlere gore daha az 6nem verdigi tespit edilmistir.

Jagadeesh (2017), “Cocuklarin Kisiliginin Inga Edildigi Ilkdgretim
Okullarinda Ahlak Egitimi Zorunlu Bir Ogretim Programudir.” adli makalesinde;
ahlakin gelisimi, iyi karakterin olusumunda 6nemli bir husus oldugunu, toplumdaki

ahlak bozulmasmin yalnizca toplumsal diizeyde degil, ayn1 zamanda ulusal
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diizeyde ihmal edildigini ifade etmektedir. Modern cagda, egitimin amacinin
kisiligin gelisimi oldugunu, mevcut egitim sisteminde, sadece entelektiiel egitim
saglandigini, basarili bir yasam i¢in, is birligi, merhamet, sevgi, hakikat, samimiyet
gibi 6nemli insan nitelikleri ihmal edildigi tespitlerini yaparken bu tiir insan
niteliklerinin entelektiiel gelisim ile birlikte gelismesi ahlaki egitimin amact olmasi
gerektigini belirtmektedir. Insan hayatinda ahlaki degerlerin 6nemi, ahlak egitimi,
ahlak egitiminin okullarda 6nemi ve 6nemi ve 6gretmenin ahlak egitiminde rolii
lizerine incelemeler yapilan bu makalede; 6gretmenlerin, g¢evresindeki birgok
degisik kisilige sahip insanlarla yagsayacagi durumlara adapte olabilmesi i¢in sabirli,
nazik, sevgi dolu, ilgili, diriist, gerceke¢i, arkadas canlisi, uyanik, akilli vb.
ozelliklere sahip olmasi gerektigini, O6gretmenler, Ogrencilerinin akademik ve
sosyal basariy1 destekleyen etik becerileri belirlemelerine yardimci olurken onlari
akademik ve sosyal igerikli derslerde okul giinlerinde kullanmanin yollarimi
degil, ayn1 zamanda etik bir sosyal yasama yoOnelik uzmanliklarini nasil
gelistirebileceklerini 6grenmeli ve bunu ¢ocuklarina asilamak zorunda olduklari
ifade edilmektedir.

Jorge ve Arkadaslarinin (2017) “Ispanya'da Degerler Egitimi ve Tutum
Degisimini Destekleyen Egitim Programlari Uzerine Bir Calisma” adl
aragtirmalarinda, degerler egitiminin, &grencilerin biitiinciil gelismesini tesvik
etmek icin ¢ok onemli oldugu, yillar boyunca yapilan pek ¢ok calismada, deger
egitiminin ¢ocuklarin biitiinsel gelisimi {lizerindeki etkilerinin ele alindigi, ancak
bugiin degerlerin okulda nasil 6gretilece§i konusunda farkli goriisler bulundugu
ifade edilmektedir. Bu calismanin amacinin, g¢ocuklara deger 6gretmek icin
kullanilan programlar ile okullarda nasil gelistirilip uygulanmakta oldugu,
kullanilan programlar hakkinda daha fazla bilgi edinmek ve 6gretmenlerin bu
programlarla ilgili bilgi diizeylerini degerlendirmek oldugu ifade edilerek bu
amagla, 1986'dan 2015'e kadar 161 program iizerinde inceleme yapildig: ve farklh
okullardan yirmi 6gretmenle miilakat yapildigt belirtilmektedir. Bu arastirmada
olumlu tutum degisikliklerinin okullarda yapilabilecegi, ancak okullarda
miifredatin her zaman basarili sekilde uygulanamadigi, 6gretmenlerin miifredat

programlarint uygulamada zorluklar yasadigi, miifredatlarin okul gercekligiyle
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uyumlu olmadigi, Ogrencilerin programlara karsi direnisinin programlarin
uygulanmasina engel oldugu gibi hususlar arastirmada ulasilan sonuglarin
bazilaridir.

Bendapudi ve Arkadaslarimin (2018) “Kiiltiirel Degerler Temel Egitimin
Ulusal Yenilik Ciktilarin1 Dengelerler” adli aragtirmalarinda, farkli kiiltiirel
baglamlarda egitimdeki yaratici endiistrilerdeki (yaratici ¢iktilar) bilgi ve teknoloji
alanindaki ulusal yenilik (bilgi ve teknoloji ¢iktis1) ile yenilik arastirmalarini
(yaratict ¢ikt1) kiyaslayarak ve bu iki yenilik ¢esidinin yliksek kaliteli temelden
nasil yararlanacagint inceleyerek katkida bulunmaktadir. Bu maddelerin
tartisilmasinin nedeni, yaratici ¢ikti, sadece yiiksek kaliteli temel egitimin oldugu
fakat kiiltiirel degerlerin de oldugu ulusal baglamdan gelen bir avantaj
olabilmesidir. Aksine, bilgi ve teknoloji ¢iktis1 temelde analitik ve sentetik bilgi
gerektirir ve bu nedenle kiiltiirel degerlerden bagimsiz olarak ytiksek kaliteli temel
egitimden yararlanacaktir. Bu fikirleri test etmek i¢in 32 iilkeden ii¢ arsiv veri
kiimesi (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirmesi Programi [PISA], Schwartz Deger
Anketi ve Kiiresel Yenilik Endeksi) kullanilarak regresyon analizleri yapilmistir.
Genel olarak ongoriiler dogrultusunda sonuglara ulasilmistir. Sonuglar, 6z-koruma
degerlerinin yiiksek diizeyde oldugu, temel egitimin kalitesi ile yaratici g1kt kalitesi
arasindaki diisiik diizeyde iliski oldugu fakat bilgi ve teknoloji ¢ikist ile pozitif
diizeyde iliski oldugu tespit edilmistir.

Yukarida s6zii edilen ¢aligmalar incelendiginde deger tiplerini belirlemeye
yonelik calismalar, okullarda uygulanan degerlerin etkililigi, 6gretmenlerin
degerler 6gretiminde etkililigi, ahlak ve karakter egitimi kapsaminda vatandaslik
egitimi, kiiltlirel degerlerin egitim ¢iktilar1 lizerindeki etkileri iizerine arastirmalar
yapildig1 goriilmektedir. Goriildiigii tizere degerler egitimi sadece bir bolgeye, bir
ulusa has problem olarak algilanmamaktadir. Aksine tiim diinyada ¢6ziim arayislari

devam eden bir sorun oldugu yapilan aragtirmalarin ¢esitliliginden anlasilmaktadir.
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IKIiNCi BOLUM

2. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama teknigi ve
araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi, gegerlik ve giivenirlik ve son olarak

rapor haline getirme alt basliklar1 yer almaktadir.

2.1. Arastirma Deseni

Imam hatip ortaokullari ile diger devlet ortaokullarinda egitim goren 8. simif
Ogrenci goriislerine gore, bazi1 degerlerin bilissel diizeyde 6grenilmesi ve duyussal
anlamda igsellestirilmesi agisindan karsilastirilmasini amaglayan bu arastirmada
nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu yonteminin herkesce kabul edilen ortak
bir tanimini yapmak giictiir. Ciinkii bu yontem; kiiltiir analizi, durumsal aragtirma,
eylem arastirmasi, betimsel analiz ve icerik analizi gibi bir dizi disiplinle iliskili
kavrami igine alan “semsiye kavram ” niteligindedir. Buna ragmen bir tanimlama
gerekirse nitel arastirma, alg1 ve olaylar1 dogal ortamlarinda ve kapsayici bir sekilde
cesitli nitel veri toplama teknikleri kullanilarak ortaya koymak, arastirmak ve
anlamak olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 45). Nitel arastirma;
kisisel, iliskisel, grup, orgiitsel, kiiltiirel ve sanatsal baglamlarin anlagilmasi
bakimindan énemlidir (Tracy, 2013: 8). Bununla birlikte sosyal bilimler vb. diger
alanlardaki egilimleri somutlastirmayi, arastirma programlarina doniistiirmeyi

saglar (Flick, 2009: 39).

Nitel aragtirma igerisinde hangi arastirmanin deseninin en iyisi oldugu, karar
vericiler igin ortaya ¢ikacak bilgilerin hangi stratejilerle elde edildigi gibi sorularin
basit ve evrensel anlamda kabul goren bir cevab1 yoktur. Ancak su sdylenebilir ki
desen, belli bir planin varligini animsatir ve genis capli planlamalar yapmak

anlamina gelir (Patton, 2014: 254).

Bu arastirmada, IHO ve DDO’larin degerler egitimi baglaminda

karsilastirilmasinda, sonuclar1 ortaya koyabilmek adina nitel arastirma
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desenlerinden durum g¢alismas1 kullanilmigtir. Durum g¢alismasi, giincel bir olguyu,
kendi yasam alani i¢inde ¢alisan gorgiil bir arastirma yontemidir (Yin, 1984°den
aktaran Yildirim ve Simsek, 2013: 313). Durum ¢alismalar1 belirli bir olay, program
ya da olguya odaklanir. Elde edilen sonuglar zengin bir sekilde betimlenir
(Merriam, 2013: 43,44). Katimci gozlemleri, derinlemesine goriismeler ve
dokiiman topluma yoluyla elde edilerek analiz edilen verilerin derinlemesine ve
boylamsal olarak incelenmesini igerir (Glesne, 2013:30). Ayrica iyi bir durum
calismasinda durum net bir sekilde belirlenir ve betimlenir, temalar belirlenir ve
analiz sonuglarina gore ¢ikarimlar elde edilir (Creswell, 2013:264). Arastirma
stirecinde yukarida belirtilen hususlar dikkate alinarak arastirma deseni se¢ilmis ve

asama asama uygulanmasina 6zen gosterilmistir.

2.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin evrenini 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda Erzincan il
merkezinde bulunan iki IHO’da (15 Temmuz Sehitleri IHO-Demirkent Terzibaba
[HO) 6grenim goren 8. Simf dgrencileri ile yine il merkezinde faaliyet gosteren,
egitim-ogretim faaliyetleri, 6grenci sayilar1 ve 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyi
bakimindan bu iki okula karsilik gelebilecek DDO (Tiirk Telekom Binali Yildirim
DDO ve Yunus Emre DDO) 8. Simif 6grencileri olusturmaktadir. Bu calisma
grubunun secilmesinin sebebi; okullarin basar1 diizeyi, 6grenci sayisi, dgretmen
kadrosu, dgrencilerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyleri bakimindan birbirine
denk okullar olmas1 sebebiyledir. Ote yandan 8. Smif dgrencilerinin se¢ilmesinin
sebebi ise; ortaokul 6grenimlerinin sonuna gelmis olmalar1 ve 5. Siniftan 8. sinifa
kadar okullarinda MEB tarafindan merkezi olarak belirlenen (Okullarin kismi 6zgir
hareket alanlar1 olan se¢meli dersler hari¢ olmak iizere) ve 6gretim programlarinda
belirtilen degerler egitimine ait uygulamalar1 gérmiis olmalaridir. Il merkezinde
bulunan ortaokullar ve 6grenci sayilar1 ve yukarida adi gecen okullarin genel
ogrenci sayilari, 8. sinif 6grenci sayilari, cinsiyetleri, segtikleri segmeli dersler ve
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlart sayisal degerler halinde grafik ve tablo

gorselleriyle sunulmustur:
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Sekil 2.1. Erzincan i1 Merkezinde Bulunan Ortaokul ve Ogrenci Sayilari®

Sekil 2.1°de goriildiigii gibi Erzincan il merkezinde iki Imam Hatip
Ortaokulu, otuz bir diger devlet ortaokulu, iki diger 6zel ortaokul olmak tizere otuz
bes kurum mevcuttur. Bu okullarda okuyan &grenci sayilari ise Imam Hatip
Ortaokullarinda 955 6grenci, diger devlet ortaokullarinda 7.364 Ggrenci, 6zel
ortaokullarda ise 376 6grenci olmak iizere toplam 8.965 Ggrenci egitim-6gretim

faaliyetlerine devam etmektedir.

Asagida Tablo 2.1.’de goriildiigii iizere Erzincan il merkezinde egitim-
ogretim faaliyeti gosteren iki Imam Hatip Ortaokuluna (15 Temmuz Sehitleri IHO
ve Demirkent Terzibaba [HO) karsilik yine il merkezinde faaliyet gsteren otuz bir
diger devlet ortaokulu arasindan (Ozel Ortaokullar bu arastirmada goz ardi
edilmistir.) toplam 6grenci sayilari, 8. Sinif 6grenci sayilari, TEOG basarilar1 ve
ogrenci gelir durumlari birbirine en yakin iki diger devlet ortaokulu (Tiirk Telekom
Binali Yildirim Ortaokulu, Yunus Emre Ortaokulu) secilerek arastirmaya dahil

edilmistir.

! Bu Veriler, 2016-2017 Egitim Ogretim Yili Aralik Ayi itibariyle Erzincan 11 Milli Egitim
Miidiirliiglinden alinmustir.
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Tablo 2.1. Calisma Grubu Olarak Secilen Okullar Hakkinda Istatistiki Bilgiler.2

Ogrenci Ogrenci TEOG Ogrenci Gelir Durumu Baba Meslegi Anne'.
Sayilart Sayilar Basarist (Okul) 8. Siniflar Meslegi
okul 8. Smiflar § ’ 8. Siniflar
= =Rl — g a
> - : = o — =
£ |« clelse| S| =| 8|2 |%|8 |3 |8 |3 |&8|8| §| &
ks 9] N < o 2 [} — (@) 2 < QL — I} £ &) > T I
= - BV - = IR A 31| = u > o
= w F| | & m
% | % % % | % | % % % % | % | % | % %
17 | 141 | 270 | 95 7 | 35 19 17 0 | 3 2 81 5
toremme | s | a0 | 55 | e | 53|70
Sehitleri %3 | %26 | %50 | %17 | %1 | %40 | %22 | %20 | %12 | %3 | %3 | %94 | %6
T.T.B.Yildirim 60, | 67, | 4 | 91 | 187 | 91 | 14 | 31 | 26 | 20 | 12 | 07 | 2 87 11
439 42 | 56 | 98
Ortaokulu 74 | 38 | o061 | %23 | %48 | %23 | %3 | %31 | %27 | %20 | %12 | %7 | %3 | %89 | will
i 13 | 154 | 149 | 44 | 4 19 | 23 15 9 1 1 61 6
ooty | a0 | e | 5| D
%3 | %42 | %40 | %12 | %1 | %27 | %34 | %22 | %13 | %2 | %2 | %89 | %ll
Ortaokulu 58 | 78 | %2 | %39 | %36 | %18 | %2 | %44 | %30 | %16 | %6 | %2 | %2 | %89 | %ll
Toplam 1653 313 5000+ 4000 3000 2000 1000-

Bu baglamda Odak Grup Goriismesi i¢in segilen bu dort okulun 8. Sinif

Ogrencileri cinsiyet, SOSyo-ekonomik durum ve basari durumuna gore incelenmis,

okul idaresi ve smif 6gretmenlerinin goriisii de alarak 15 Temmuz Sehitleri (HO

‘dan ti¢ erkek bes kiz olmak iizere toplam sekiz 6grenci, diger okullardan ise dorder

erkek dorder kiz olmak tizere toplam sekizer 6grenci, yekinu otuz iki 6grenci

belirlenmistir. Asagidaki tablo 2.2.°de 0Ogrenci bilgileri ayrintili bir sekilde

verilmektedir:

2 Tablo verileri 2016-2017 Egitim Ogretim Yili

Tablo 2.2. Odak Grup Gériismesine katilan Ogrenci Bilgileri

No | Rumuz | Cinsiyet | Simf | Okulu
1 01 E 8 [HOa
2 02 E 8 IHOa
3 03 E 8 IHOa
4 04 K 8 IHOa
5 05 K 8 IHOa
6 06 K 8 IHOa
7 07 K 8 IHOa
8 08 K 8 IHOa
9 09 K 8 IHOb
10 [ 010 K 8 IHOb
11 [ 011 K 8 IHOb
12 | 012 K 8 IHOb
13 | 013 E 8 IHOb
14 | 014 E 8 IHOb

okuldan alinan Nisan ay1 verileridir.
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15 | 015 E 8 [HOb

16 | O16 E 8 [HOb

17 | O17 K 8 DDOa
18 | O18 K 8 DDOa
19 | O19 E 8 DDOa
20 | 020 E 8 DDOa
21 | 021 E 8 DDOa
22 | 022 E 8 DDOa
23 | 023 K 8 DDOa
24 | O24 K 8 DDOa
25 | 025 E 8 DDOb
26 | 026 E 8 DDOb
27 | 027 E 8 DDOb
28 | 028 E 8 DDOb
29 | 029 K 8 DDOb
30 | 030 K 8 DDOb
31 | 031 K 8 DDOb
32 | 032 K 8 DDOb

Alanyazin incelendiginde; Odak Grup Goriismelerinde benzer gecmis
tecriibelere sahip 6-10 kisilik gruplarin olabilecegi, fakat 6-8 kisilik gruplarin
yonetilmesi ve zaman kullanimi agisindan daha uygun olacagindan tavsiye edildigi
goriilmektedir (Glesne, 2012: 180; Patton, 2014: 385; Berg ve Lune, 2015: 193;
Yildirnm ve Simsek, 2013: 180). Nitel arastirmalarda orneklem biiyiikligini
belirlemeye dair bir kural yoktur. Ciinkii nitel arastirmalarda gecerliligi ve
anlamliligi saglayan orneklem biyiikligii degil, elde edilen verilerin bilgi yiikli
olmas1 ve arastirmacinin bunlar1 elde etme yetenegi ve yorumlama becerisine
baglidir (Patton, 2014: 244-245). Bu bakimdan kaliteli veri elde etmek ve
goriismede maksimum c¢esitliligi saglamak i¢in 4 grup X 8 6grenci=32 6grenci
olarak odak grup goriismesi dgrenci sayisi belirlenmistir. Ogrencilerin segiminde
amacli orneklem stratejilerinden maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi benimsenmistir.
Amagh Orneklem stratejisi, evreni temsil eden katilimcilar belirlenirken 6zel
bilgilerin ve deneyimlerin kullanilmasidir (Berg ve Lune, 2015: 71). Maksimum
Cesitlilik Orneklemesi de baslica amaclh 6rneklem stratejilerindendir (Patton,
1987°den aktaran: Yildirnrm ve Simsek, 2013: 135). Burada amaglanan, kiigiik
orneklem gruplarini olustururken c¢alisilan probleme taraf olacak bireylerin
cesitliligini azami derecede yansitmaktir. Bu yontem kullanilirken iki hususa dikkat

etmek gerekir:
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1. Aragtirmanin amacini agik olarak ifade etmektir. Amag cesitliligi
saglamak yoluyla evrene genelleme yapmak degil, benzerliklerin ve
farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasidir.

2. Secgilen problem durumuna gore c¢esitlilik kaynaklarini olabildigince
farklilagtirmali ve bunlar1 olabildigince 6rneklem grubuna yansitmalidir.
Ornegin, okullar ele alinacaksa kent-kirsal ayrimi, sosyoekonomik
farkliliklar, devlet okulu-6zel okul ayrimi; 6grenciler isin isine girecekse
cinsiyet, ailelerin sosyoekonomik farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir

(Y1ldirim ve Simsek, 2013: 136-137).

Arastirmada bu hususlar géz Oniine alinmistir. Arastirmada Srneklem
tespitinde 6zellikle dikkat edilen bir husus; Imam hatip ortaokullar: ile diger devlet
ortaokullarinin zorunlu olarak okuduklari ve ortak derslerin oldugu miifredatin
yaninda O6zellikle diger devlet ortaokullarinda okutulan Din, Ahlak ve Degerler
ogrenme alan1 kapsaminda Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1, Temel Dini
Bilgiler derslerini secen ve segmeyen 6grencilerin varligidir. Bu baglamda diger
devlet ortaokullarinda odak gruplari olusturulurken 5. siniftan 8. Sinifa kadar Din,
Ahlak ve Degerler 6grenme alani kapsaminda se¢cmeli dersi en ¢ok tercih
edenlerden tli¢ 6grenci, orta diizeyde tercih eden iki 6grenci ve hig¢ tercih etmeyen
lic 6grenci tercih edilmistir. Imam Hatip Ortaokullarinda Din, Ahlak ve Degerler
ogrenme alani kapsaminda dort kredilik Kur’an-1 Kerim dersi, okutulan diger
dersler ve ayn1 dersin zorunlu olarak okutulmasi sebebiyle 6rneklem se¢iminde g6z
ardi edilmistir. Diger devlet ortaokullarinda din, ahlak ve degerler 6grenme

alanindaki segmeli derslerin se¢ilme oran1 asagida tablo 2.3 te gosterilmistir:
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Tablo 2.3. Diger Devlet Ortaokullar1 Segmeli Ders Seg¢imi Istatistiki Bilgileri®

- . Sekizinci Stif Ogrencilerinin Ders
8. Sinif Ogrenci Sayisi Secme
Toplam Ders Se¢cme Sayilari 4
Okul (5-8.sinif arasinda) Orant
Adi )
. 3ve 5-8.Smif
Erkek | Kiz | Toplam Hig 1-2 defa iizeri | Toplam
Se¢cmeyen Secgen
secen %
T.T.B.
Yildirim 42 56 98 23 39 36 %13
Ortaokulu
Yunus
Emre 31 30 61 21 33 7 %15
Ortaokulu

Tablo 2.3’te goriildiigl tizere din, ahlak ve degerler 6grenme alanindaki
derslerin se¢im orami disiiktiir. Bu hususa tartisma ve sonug¢ boliimiinde
deginileceginden burada kisa kesilmistir. Ogrencilerin odak grup goriismesi i¢in
katilimer olarak belirlenmesinde cinsiyet, SOSyo-ekonomik durum dikkate alindigi
gibi, ders se¢me oranlar1 da dikkate alinmistir. Ayrica okullarin genel yapisi,
ogrenci-idareci-6gretmen sayilart gibi durumlarda dikkate alinmistir. Asagidaki
tablo 2.4.’de 6rneklem alinan okullarin 6gretmen personel sayilart ve katilimci

Ogretmen branslari sunulmustur:

Tablo 2.4. Diger Devlet Ortaokullar1 Ogretmen Bilgileri.®

Ogrenct Idareci Sayist Ogretmen Sayist
Sayilar1 Okul
Okul Ad1 T
Toplam Miidiir Miidiir Yrd. Kadrolu - ;
Ucretli
15 Temmuz . .
Sehitleri IHO 530 1 2 34 2 ing din
T.T.B.Yildirim .
DDO 439 1 1 33 2 Ing mat
Demirkent _
Terzibaba IHO 364 1 1 23 2 mat din
Yunus Emre
DDO 320 1 1 24 0

Tablo 2.4.’te goriildiigi lizere okullarin personel durumlari da birbirine
denktir. Egitim-68retim  faaliyetlerini sekteye ugratacak bir eksiklik

goriilmemektedir. Ek ders ticretli 6gretmen gorevlendirmesi hususu okullarda

3 Ogrencilerle goriiserek elde edilen ve okul Idarelerinden alman 2016—2017 egitim-6gretim
yil1 Nisan ay1 verileridir.

4 Oranlama yontemi: Bir 8grenci 5. Smiftan 8. Sinifa kadar maksimum 10 ders segebileceginden
98x10/ 5. Siniftan 8. Simifa kadar 8. Smif 6grencilerinin segtigi segmeli ders sayisi.

5 Okul idarelerinden alinan 2016—2017 egitim-6gretim y1l1 Nisan ay1 verileridir.
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egitim-O6gretim faaliyetleri icinde hastalik, dogum vb. miicbir sebeplerle goreve
gelemeyen Ogretmen yerine derslerin aksamamasi i¢in yapilan rutin bir
uygulamadir. Okul idarelerinden teyit edilen bilgiye gore gorevlendirilen
Ogretmenler ihtiya¢ duyulan branglardan mezun Ogretmenlerden tercih

edilmektedir.

2.3.  Veri Toplama Teknigi ve Araclari

Nitel arastirma yonteminde genel olarak goriisme (odak grup goériismesi
dahil), gézlem ve yazili dokiiman analizi olmak {izere {i¢ ¢esit veri toplama teknigi
kullanilmaktadir (Glesne, 2012: 64; Patton, 2014: 4). Arastirmada dokiiman analizi,

odak grup goriismesi teknikleri kullanilmistir.

2.3.1. Dokiiman Analizi

Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin incelenmesini kapsar. Nitel arastirmalarda arastirmanin
gecerliligini artirmak amaciyla, gériigme yonteminin yani sira, ¢aligilan aragtirma
problemiyle iligkili yazili ve gorsel materyal ve malzemeler de arastirmaya dahil
edilebilir (Turgut, 2012: 239). Arastirmanin problemi olusturan degerlerin tespiti
amaciyla Temel Egitim Programlar1 (Ortaokullar) incelenerek dokiiman analizi

yapilmugtir.

2.3.2. Odak Grup Goriismesi, Uygulanan Anket ve Goriisme Formu

Odak grup goriismesi, belirli bir konu tizerinde bir grup katilimei ile
eszamanli, seri ve kendi 6zgiin yorumlarina ek olarak diger katilimcilarla
etkilesimli bir sekilde fikirlerini beyan etmelerini saglayan ytiksek kaliteli veri elde
etme teknigi olarak tarif edilebilir. Bu teknik, belirli bir politika ve egitim
programinin uygulanmasi gibi benzer durumlar {izerine ¢oklu bakis acilarinin
yansitilmasini amaclayan eylem ve degerlendirme arastirmalar i¢in kullanighdir

(Glesne, 2012: 177; Patton, 2014: 386; Berg ve Lune, 2015: 189: 190).
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Arastirmada odak grup gorligmesine baglamadan 6nce katilimer 6grencilere
uygulanmak tizere sorulacak sorular ¢er¢evesinde anket formu diizenlenmistir. Bu
yoniiyle arastirma ‘“genisletilmis odak grup goriismesi” Ozelligini tagimaktadir.
Odak grup goriismesinde tartisilacak konular1 igeren anketle elde edilen veriler
katilimcilara grup goriismesi baslamadan Once tartisilacak hususlarla ilgili
fikirlerini yapilandirma firsati sunar (Sussman vd., 1991°den aktaran: Berg ve Lune,
2015: 208). Ayrica gériismeyi yoneten arastirmaci igin gruptaki baskin ve ¢ekinik
katilimcilar hakkinda 6n bilgi verir (Wimmer ve Dominick, 2006°dan aktaran: Berg
ve Lune, 2015: 208).

Arastirmaci tarafindan odak grup goriismesinde kullanilmak tizere giris
mahiyetinde degerler ve egitimiyle ilgili {i¢ hazirlik sorusu ve belirlenen on iki
deger lizerinden on iki soru olmak iizere toplam on bes soruluk yar1 yapilandirilmis
gorigsme formu dlizenlenmistir. Odak grup goriismelerinde sorular, yari
yapilandirilmis goriisme formu seklinde diizenlenebilir (Berg ve Lune, 2015: 205).
Odak grup gorlismelerinde soru sayist ve goriisme siiresi kaynaklarda; dort-bes
nitelikli soru, bir-iki saat (Glesne, 2012: 180), bir saatlik odak grup igin baslica
onemli on soru (Patton, 2014: 387), ideal bir odak grup goriismesi igin bir-iki saat
siire ve on-on bes soru (Cokluk, Yilmaz, Oguz, 2011) olarak farkli belirtilmis,
programlarda zikredilen deger sayilarinin coklugu dikkate alinarak geneli hakkinda
fikir edinebilmek i¢in maksimum sayida soru belirlenmistir. Odak grup goériismesi
iki saat olarak on goriilmii, katilimci 6grencilerin sikilmas: ve ihtiyaglarim
karsilamalar1 igin ilk bir saatten sonra on dakika ara verilmis, bu sekilde sorulara
daha giivenilir cevaplar vermeleri ve tartismalara igtenlikle katilmalar1 saglanmaya

caligilmistir.

2.4.  Verilerin Toplanmasi

Arastirmact tarafindan Orneklem igerisinde yer alan Erzincan il
merkezindeki tespit edilen 15 Temmuz Sehitleri imam Hatip Ortaokulu ve
Terzibaba imam Hatip Ortaokulu ile muadil gelen T.T. Binali Yildirim Ortaokulu
ve Yunus Emre Ortaokulunda okuyan 8. Sinif 6grencilerinden olusturulan sekizer

kisiden olusan dort gruba uygulanarak profesyonel kamera kaydi yapilmistir.
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Uygulama oncesinde anket yapilarak arastirmanin konusu hakkinda katilimci
Ogrencilerin 6n bilgi edinmeleri saglanmis, katilimcilarin degerler hakkinda kendi
bilgi diizeylerini degerlendirmeleri alinarak baskin ve ¢ekinik olabilecek
katilimcilar hakkinda bilgi edinilmis, arastirmanin amacit ve odak grup
goriismesinin genel kurallari, goniilliik esasina gore katilimin oldugu, elde edilen
verilerin rumuz isimlerle degerlendirmeye alinacagi, goriintiilerin hicbir sekilde
yayimlanmayacag ve ligiincii kisilerle paylasilmayacagi, verilen cevaplarin dogru
ve yanhls seklinde degerlendirilmeyecegi, igtenlikle sorulan sorulara cevap
vermelerinin yeterli oldugu konusunda arastirmaci tarafindan 6grencilere ayrintili
bilgi verilmistir. Odak grup goriigmeleri tamamlandiktan sonra transkripsiyon ve

analiz i¢in kamera kayitlar1 yedekli olarak muhafaza edilmistir.

Katilimer 6grencilerin bazi sorulara goriislerini daha agik bigimde ifade
edebilmeleri i¢in odak grup goériismesi sirasinda onlerinde hazir bulunan kagitlara
resim yaparak veya cilimleyi tamamlayarak cevap vermeleri istenmis, ilgili
dokiimanlarda goériisme sonrasi aragtirma da kullanilmak tizere toplanmistir (Bk.

Wright, 1994°den aktaran: Berg ve Lune, 2015: 205-206).

2.5.  Verilerin Analizi

Aragtirmada ilk olarak; aragtirmanin problemini olusturan degerlerin tespiti
amaciyla Temel Egitim Programlar1 (Ortaokullar) incelenerek dokiiman analizi
yapilmig, Erzincan il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan veriler iizerinden
arastirma yapilacak okullar belirlenmis, Okullardan alinan veriler {izerinden de

goriisme yapilacak 6grenci ve 0gretmenler tespit edilmistir.

Ikinci olarak; odak grup goériisme Oncesi yapilan anketlerin aritmetik
ortalamasi alinarak ve katilimcilarin verdikleri cevaplar tablo haline getirilerek
daha sonra goriisme sirasinda grup olarak sergiledikleri performans ile karsilagtirma
yapilmistir. Ogrencilere uygulanan anketlerin aritmetik ortalamalar1 alinmus,
okullar aras1 kiiglik puan yiikseklikleri dikkate alinmamuis, asagida verilen puan

araliklarina gore yorumlanmistir:
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1. Cok Yetersizim 1, 00-1, 79
2. Yetersizim 1, 80-2, 59
3. Kararsizim 2, 60-3, 39
4. Yeterliyim 3,40-4,19
5. Cok Yeterliyim 4, 20-5, 00

Uciincii  olarak; odak grup goriismesi kamera kayitlar, katilimci
ogrencilerin grup tartismasi, bireysel cevaplama ya da arkadasinin cevabi esnasinda
sergiledikleri hal ve hareketler ve grup etkilesimi hakkinda ipuglari
barindirdigindan sozlii cevaplar yorumlanirken tespit edilen durumlar destek veri

olarak yorumlara dahil edilmistir (BK. Berg ve Lune, 2015: 212).

Arastirmada genel olarak Betimsel Analiz Yaklasimi benimsenmistir. Bu
yaklagima gore elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir
ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
diizenlenebilecegi gibi goriisme siirecinde kullanilan sorular dikkate alinarak da
sunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 256). Betimsel arastirmalar var olan durumu
oldugu gibi belirlemeye calisan arastirmalardir. Bu tiir aragtirmalar da ele alinan
olaylar ayrintili bir sekilde arastirilmakta daha onceki olay ve durumlarla iliskisi

incelenerek ne olduklar1 agiklanmaya ¢alisilmaktadir (Karakaya, 2012: 59)

Ogrencilerle yapilan Odak grup ve dgretmenlerle yapilan bireysel goriisme
kayitlar1 Word dosyasina aktarilmis ve RTE Universitesi BAP destegi ile satin
alinan nitel yontem arastirma programi (NVIVO 11 PLUS) yardimiyla elde edilen

bulgularin analizi yapilmistir.

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel arastirmalarda sonuglarin inandiriciligl aragtirmanin en 6nemli
Olctitlerindendir. Bu anlamda “gegerlik” ve “giivenirlik” kavramlar1 bilimsel
arastirmalarda kullanilan 6nemli iki Olgiittiir. Nitel arastirmalara yoneltilen en
yaygin elestiri, nicel arastirmalarda oldugu gibi, 6zellikle giivenirlik hususunda,
kullanilabilecek test ve yontemlerin olmayisidir. Ancak nitel aragtirmalarin da
gecerlik ve giivenirligini artiracak birtakim onlemler alinmaktadir (Yildirim ve

Simsek, 2013: 289).
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Genel olarak arastirmalarda gegerlik i¢ ve dis gecerlik olmak iizere iki
bolimde ele almir. I¢ ve dis gegerlik, sonuglarin dogrulanmasmi konu
edindiginden, arastirma igin son derece Onemlidir (Karasar, 2005: 105). Nitel
arastirmada  gecerlik, arastirmacinin arastirdigi  olguyu oldugu bicimde
olabildigince tarafsiz aktarmasi, biitiinciil bir resim olusturabilmesi ve elde ettigi
verileri ve ulastig1 sonuclar teyit edebilmesi anlamina gelmektedir. Bu baglamda
nitel arastirmalarda; i¢ gegerlik, veri toplama siireci, analizi ve yorumlanmasinda
tutarli olunmasi ve bu tutarlilifin arastirmaci tarafindan agiklanabilmesidir. Dis
gecerlik ise arastirma sonuglarinin genellenebilirligine iliskindir. Sonuglar benzer
durumlara genellenebiliyorsa; ‘arastirmada, dis gecerlik mevcuttur.” denebilir.
Bununla birlikte nitel arastirmalarda genelleme, nicel arastirmalarda oldugu gibi
dogrudan yapilamaz, dolayli yoldan yapilabilir. Yani ilkeler ve kurallar seklinde
degil de deneyimler ve ornekler biciminde genelleme yapilabilir (Yildirim ve
Simsek, 2013: 289-293). Gegerlik, uygulanan veri toplama aracinin verdigi
sonuclarla iliskilidir. Bu yiizden veri toplama aracinin gecerli olmasi demek
sonuclarin dogru yorumlanabilmesi demektir (Ellez, 2012: 183) Bir baska deyisle
gecerlik, yorumlarimizin giivenirligini ifade eder. (Silverman, 2013: 534)

Giivenirlik, bagimsiz dlglimler arasindaki kararliliktir. Yani, ayni siirecler
izlendiginde ayni Slgiitler kullanilarak aymi sonuglari alabilmektir. “Ol¢menin,
tesadiifi yanilgilardan armik olmasidir” (Karasar, 2005: 148). Nitel arastirmalarda
giivenirlik, i¢ giivenirlik (tutarlik) ve dis giivenirlik (teyit edilebilirlik) olarak ifade
edilebilir. Giivenirligin nitel aragtirmalar i¢in farklt bir anlami vardir. Nicel
arastirmalarda giivenirlik ile ilgili baz1 hususlar, nitel arastirmalar i¢in gegerli
degildir. Soyle ki; gerceklerin bireylere ve i¢inde bulunulan ortama goére degisime
ugradigi, benzer gruplara uygulandiginda ayni sonuglara ulagmayi her zaman
miimkiin kilmadigr 6n kabulii nitel arastirmalarin en temel ilkelerinden biridir.
Insanlarin davranis ve tutumlar siirekli degisen karmasik bir yapisi vardir. Duragan
degildir. Bu sebeple sosyal olaylarda yapilan arastirmalarin tekrar1 hangi yontem
kullanilirsa kullanilsin miimkiin gériinmemektedir. Ancak nitel aragtirmalarda i¢
giivenirlik ve dig giivenirlik i¢in arastirmacinin alabilecegi bazi 6nlemler vardir: Dig
giivenirlik hususunda aragtirmacinin alabilecegi en onemli 6nlem, arastirmanin

temel asamalari, siireci ve arastirmacinin konumu ve yaklagimi konusunda ayrintili
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ve agiklayict bilgi vermektir (Yildinm ve Simsek, 2013: 293-295). Yani
aragtirmacinin kendi yontemini ortaya koymasi ve tutarli bir sekilde uygulandigini

kanitlamasidir (Silverman, 2013: 564).

Nitel arastirmalarda arastirmanin aynen tekrar1 veya iki ayri arastirmada
ayni sonuglarin almanin neredeyse miimkiin olmadigi yukarida ifade edilmisti.
Ancak arastirmaci, elde ettigi sonuglarin topladig1 verilere bagli oldugunu, kendi
varsayimlarinin ve 6n kabullerinin sonuglari etkilemedigini okuyucuyu ikna edecek
diizeyde ortaya koymasiyla arastirmanin giivenirligini ve inandiriciligini artirabilir.
I¢ giivenirlik hususunda ise arastirmaci, arastirmanin veri toplama, analiz gibi
cesitli agamalarinda yaptigi kontrolleri agik bir sekilde ifade etmelidir (Yildirim ve
Simsek, 2013: 296-298).

Arastirmada i¢ ve dis gecerliligin saglanmasi i¢in gerekli dnlemler alinmis
ve hassasiyet gosterilmistir. Bu baglamda gerek odak grup goriismesi Oncesi
yapilan anket formu gerekse odak grup goriismelerinde kullanilan yari
yapilandirilmis goriisme soru listesi ile 6gretmenlere uygulanan standartlagtirilmis
acik uglu goriisme formu sorular1 hazirlanirken alan uzmanlarina (1 Prof., 2 Dog.,
3 Yrd. Dog. ve 1 Egitim-Bilim uzmani) gonderilerek yapilan doniitler 151ginda
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Gorlisme formu ve soru listesi hazirlanirken
sorularin acik u¢lu, yonlendirmeye icermeyen ve katilimcinin anlayacag: yalinlikta
olmasma Ozen gosterilmis, uzman goriisii alinan formlar arastirma yapilacak
okullardan 7. siif diizeyinde secilen bes 6grenci ve bir 6gretmen ile test edilmis

sonuglar1 tez izleme komisyonunda tartigilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Ogrencilerle yapilan odak grup goriismesinde kamera kayd: ile
Ogretmenlerle yapilan standartlagtirilmis agik uglu goriismede ses kaydi ve sozel
verilen Word’e aktarimi arastirmaci tarafindan bizzat yapilarak veri kaybinin
onlemesi saglanmistir. Yine arastirmaci tarafindan egitimleri alinan NVIVO 11
PLUS programi sonuglarin analizinde kullanilarak yansiz, teknik bir analiz

yapilmasina 6zen gosterilmistir.

Arastirmada yanlilig1 engelleyecek ve inandiriciligi artiracak yontemlerden
biri olan “iicgenleme” ydntemi kullanilmistir. Uggenleme; ¢oklu veri kaynaklari,

gozlemciler, yontemler veya kuramlar kullanilarak tekil yontemler, tek analizci ve
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tek-bakis a¢ili yorumlardan kaynaklanabilecek yanliligi ortadan kaldirabilmek igin
kullanilan yontemdir. Dort tiir tiggenlemeden s6z edilebilir (Patton, 2014: 555-562):

1. “Yontem Ucgenlemesi”: Farkli veri toplama teknikleriyle ulasilan
sonuglar1 tutarliliginin kontroliidiir.

2. “Kaynaklarin Uggenlemesi”: Ayn1 yontemle ulasilan farkli veri
kaynaklariin kontroliidiir.

3. “Analizci U¢genlemesi”: Coklu analizci ile sonuglarin kontroliidiir.

4. “Kuram/Bakis Acisi  Ucgenlemesi”: Verilerin  yorumlanmasinda

kuramlarin kullanilmasidir.

Arastirmada 6grencilerin degerler hakkinda kendi bilgi diizeylerini beyan
ettikleri anket sonuglari ve odak grup goriismelerinde verdikleri cevaplar arasindaki
tutarlilik ile her iki okul tiirlinde gorev yapan farkli branslardan dort 6gretmenin
verdigi cevaplar arasinda tutarliliga bakilarak “yontem ii¢genlemesi” yapilmistir.
Yine aym tiirden iki farkl okul segilerek “kaynaklarin iiggenlemesi” yapilmistir.
Arastirmanin  birinci  boliimiinde bulunan kuramsal c¢ergeve ile sonuglar

degerlendirilerek “kuram ticgenlemesi” yapilmistir.

2.7. Rapor Haline Getirme

Bir raporun igerigi, uzunlugu, dogast okuyanlar acisindan Onemlidir.
Bireysel tarz nihai raporun goriiniimiinii etkiler ve etkilemelidir. Ancak bazi temel
prensipleri  takip etmek nitel degerlendirme sonuglarinin  sunumunu
kolaylastirabilir. Bu baglamda “Odaklasma ” gereklidir. Arastirmaci rapora her seyi
dahil etmeye calistig1 takdirde okuyucunun raporun i¢inde kaybolmasina sebep
olabilir. Raporun etkisini artirmak icin betimsel bulgulari, analizleri ve tizerinde
odaklanilan her bir yorumu kisa ve 6z sekilde ortaya konulmalidir. Kisaca bir
degerlendirme raporu okunabilir, anlasilir ve akademik jargondan arindirilmig
olmalidir (Patton, 2014: 511).

Nitel arastirmalarda, arastirmadan beklenen sadece elde ettigi verileri
betimleyerek sunmak degildir. Arastirmacimin elde ettigi verileri bilimsel bir

hassasiyetle tanimlamasinin yani sira, yorumlamasi, uygulamaya ve daha sonraki
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aragtirmalara yol gosterecek birtakim c¢ikarimlarda bulunmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2013: 273).

Nitel arastirmalarda bilgisayar kullanimi, arastirmacilara 6nemli katkilar
saglamaktadir. Bilgisayarlarin nitel arastirmaciya en biiyiik katkis1 verilerin analizi
asamasindadir. Nitel veri analizi yapan yazilimlar da arastirmacinin igini oldukca
kolaylastirmakta, veri analiz siirecini daha agik ve sistematik hale getirme, siireci
daha iyi kontrol etme, yapilan kodlamalari gézden gegirme, gerekli diizeltmeler
yapma, arastirma esneklik saglama gibi onemli katkilar1 vardir (Miles ve
Huberman, 1994°den aktaran: Yildirnm ve Simsek, 2013: 283). Bunun yaninda
programlarin son versiyonlari ile kavram haritalar1 ile gorsel katkilarla raporun

sunumuna estetik katkilar1 vardir.

Arastirmada yukaridan belirtilen odaklagsma hususuna dikkat edilmis, ana
eksen cergevesinde betimlenen verilere yorumlar yapilmistir. Bilgisayar ve nitel
arastirma programlarindan NVIVO 11 PLUS temin edilerek arastirmanin

raporlastirilmasi ve verilerin analizinde kullanilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmanin ilk iki boliimiinde konuyla ilgili teorik gergeve, yapilan
arastirmalar ve arastirmanin yontemi ele alindi. Bu boliimde ise arastirma sonucu
elde edilen bulgulara ve bu bulgulara dayali yorumlara yer verilecektir. Bulgular ve
Yorum béliimiinde Oncelikle odak grup goriismesi Oncesi 6grencilerin degerlere
iliskin kendi bilgi diizeylerini degerlendirdikleri 6z yeterlik anketinin sonuglar
verilecektir. Ardindan arastirmanin ana konusu olan deger, degerler egitimi ve okul

ile arastirma kapsamindaki on iki deger alt temalar halinde sirastyla incelenecektir.

3.1.  Ogrencilerin Degerlere Yonelik Ozyeterlik Goriisleri

Arastirmanin 6nceki boliimlerinde ifade edildigi tizere odak grup goriismesi
Oncesi Ogrencilere goriisme sirasinda sorulacak sorularla ilgili bilgi diizeylerini
degerlendirmeleri hususunda bir anket uygulanmigtir. ITHO ve DDO 6grencilerine

uygulanan anketler, her okul tiirii igin ayr1 ayri olarak tablo halinde asagida

sunulmustur.
Tablo 3.1. IHO Ogrencileri Ozyeterlik Anket Sonucu
g

= (1]

: 2| £

= = S

e £

No Anket Sorulari S g g g 5

E = E g = X

Slz| 3| s| g %

S|E| 2|25 E

o | S = = g =

o= < < < < —

== I - B I <
1 Deger kavraminin ne anlama geldigini bilirim. 1 5 6 4 3,81
2 Degerler Egitimi kavramini agiklayabilirim. 3 5 5 3 3,50
3 Qkulda Ogretmeplerlmlz Degerler Egitimine yeteri kadar 1 5 10 | 4,44

O6nem vermektedir.

4 Yardimseverlik degerini tarif edebilirim. 1 5 10 | 4,56
5 Kimlere kars1 saygili olunacagini bilirim. 4 12 | 4,75
6 Hosgoriilii olmayi tarif edebilirim. 1 7 8 4,44
7 Diiriistliigiin neden 6nemli oldugunu agiklayabilirim. 2 5 9 4,44
8 Vatanseverlik ne demektir? Bilirim. 4 12 | 4,75
9 Sorumluluklarimi bilebilirim. 4 12 | 4,75
10 | Adil olmak ne demektir? Bilirim. 4 12 |1 4,75
11 | Misafirperverlik degerini agiklayabilirim. 2 4 10 | 4,50
12 | Sevgi kavramini agiklayabilirim. 1 1 8 6 4,19
13 | Caliskan kime denir? Bilirim. 8 8 4,50
14 | Estetik degerini acgiklayabilirim. 3 1 8 2 2 2,94
15 Sabirli olmayi tarif edebilirim. 8 8 4,50
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Tablo 3.1 incelendiginde, IHO 6grencileri kendilerini deger sdzciigii ile
degerler egitimi kavramini agiklamada yeterli; estetik degerini aciklamada orta

diizeyde yeterli, diger degerleri acgiklamada ise ¢ok yeterli hissettikleri

anlasilmaktadir.
Tablo 3.2. DDO Ogrencileri Ozyeterlik Anket Sonucu

.

: 2| £

No | Anket Sorulari ‘i g ?3 ‘_LE
E =) g £ = (@)

> = s = X

S| 2| 8| 8| & =

S15|2|l2|8| £

5|55 8| 2

o) < N4 N = <

1 Deger kavraminin ne anlama geldigini bilirim. 1 2 10 | 3 3,88
2 Degerler Egitimi kavramini agiklayabilirim. 1 2 9 3 1 3, 06
3 Okulda 6g?etmenlerimiz degerler egitimine yeteri kadar 6nem 1 2 2 8 3,94

vermektedir.

4 Yardimseverlik degerini tarif edebilirim. 6 10 | 4,63
5 Kimlere kars1 saygili olunacagini bilirim. 16 | 5,00
6 Hosgoriilii olmayi tarif edebilirim. 4 12 | 4,75
7 Diiriistliigiin neden énemli oldugunu agiklayabilirim. 1 3 12 | 4,69
8 Vatanseverlik ne demektir? Bilirim. 2 14 | 4,88
9 Sorumluluklarimi bilebilirim. 1 15 | 4,94
10 | Adil olmak ne demektir? Bilirim. 2 14 | 4,88
11 | Misafirperverlik degerini agiklayabilirim. 8 8 4,50
12 | Sevgi kavramini agiklayabilirim. 1 7 8 4,44
13 | Caliskan kime denir? Bilirim. 5 11 | 4,69
14 | Estetik degerini agiklayabilirim. 1 1 7 6 1 3,31
15 | Sabirli olmay tarif edebilirim. 2 5 9 4,44

Tablo 3.2 incelendiginde DDO 6grencilerinin deger sézcligiiniin anlamini
bilme noktasinda kendilerini yeterli hissettikleri; bunun yansira okulda
Ogretmenlerin degerler egitimini yeteri derece onem verdiklerini diistindiikleri
anlasilmaktadir. DDO 6grencileri ayrica degerler egitimi kavrami ile estetik
degerini aciklamada kendilerini orta diizeyde yeterli; diger degerleri agiklamada ise

kendilerini ¢ok yeterli hissetmektedirler.

[HO ve DDO 6grencileri genel olarak arastirma kapsamindaki degerleri
bilme noktasinda kendilerini ¢ok yeterli géormekte, ancak estetik degerini bilme
noktasinda kendilerini orta derecede yeterli gormektedirler. Bununla birlikte deger
kavramii agiklamada IHO &grencileri kendilerini orta diizeyde yeterli gériirken,
degerler egitimi kavramini acgiklamada ise DDO Ogrencileri kendilerini orta

diizeyde yeterli gormektelerdir.
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3.2.  Deger Temasi

Bu tema altinda IHO ve DDO &grencilerinin deger kavramu ile ilgili sorulara
verdikleri cevaplar ve bu cevaplarda ortaya ¢ikan goriislerin karsilastirmalar: ele
almmustir. Deger kavramiyla ilgili 6grencilere iki soru sorulmustur. Bunlardan
birincisi; “Deger nedir, degeri nasil tarif edersiniz?” sorusu iken digeri de “Akliniza
gelen ilk iic deger hangileridir?” sorusu olmustur. Bu sorulara &grencilerin
verdikleri cevaplar alt temalara gore tasnif edilerek Sekil 3.1. ve Sekil 3.2.’de 6zet

olarak verilmistir.

Toplumsal
degerler

Ahlaki

degerler

Kialtorel
degerler .2, ) , yardimseverlik
7 . 08, 010, O11. 013, J14, 016
L, i ,
Dini 57, 08, O11, 012, H13. 014, H16
T er ~ - !
o8, O, O11, 016
01,04, 05.C

0o, 013
adil
olmak
2 deger ads
o9

01, 67. 09, O1 dayamisma
Degere sahip T N\NJ
- o

vatanseverlik

Sekil 3.1. THO Ogrenci Gériislerine Gore Deger kavrami
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\\
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\ /
010 622 o:‘;a, H20, 031 /
018, O28. 030, 031
Onem N \-, /
517, O18, O28, O28, 630
gt \ 017, 018, 621
‘l.‘ yardimseverlik
011, 012, 013, 015, 016 S
O21, 020

00,013 — -
5 i i g= adil
Degere sahip olmak
olmak

Sekil 3.2. DDO Ogrenci Goriislerine Gore Deger kavran

3.2.1. Ogrencilerin Deger Kavramina iliskin Goriisleri
[HO &grencilerinin “Deger nedir, degeri nasil tarif edersiniz?” sorusuna
iliskin gortsleri; bir kisiye ya da bir nesneye dnem vermek Ve bir degere sahip

olmak tizere iki alt tema halinde belirlenmistir.

Bir kisiye ya da bir nesneye énem vermek alt temasina iliskin 6grenci
goriisleri incelendiginde, 6grenciler birbirine benzer goriisler dile getirmislerdir.
Ornegin O2’nin; “Deger, bir seye dnem vermek, o isi énemle yapmak, sevmek”
diyerek deger kavraminin giinliik dilde kullanilan anlamini 6ne ¢ikarmasi bunun en
belirgin agiklamasi olarak ele alinabilir. Bunun gibi diger 6grencilerin ¢ogunlugu
da (03, 04, 05, 08, O11, 012, 013, 015, O16) buna benzer ifadeler kullanarak
deger kavramini tanimlamiglardir. Cogunluga ek olarak O7°nin; “Sevgi, saygi,
hosgorii, yardimseverlik ve bunlarin biitiiniine deger denir. Degerin kelime anlamu,;
bir canliya veya bir nesneye 6nem vermektir.” diyerek sézciik ve terim anlamlarini
birbirinden ayirarak ifade etmistir.

Bir degere sahip olmak alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
O1; “lyi aliskanliklar edinmektir. Mesela dini yonden degerlerimiz vardir.” diyerek
deger kavraminin terim anlamini ve dini yoniinii 6ne ¢ikarmistir. Buna benzer
olarak O7 de “Sevgi, saygi, hosgorii, yardimseverlik ve bunlarm biitiiniine denir.”

diyerek deger isimleri saydigi ve bodylece onun da degerin teorik anlamini

vurgulamistir. Ogrencilerden bir digeri de (09); «...Hayatimiza belli bir yén veren
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bir duygu, bir o6zellik, 6nem verdigimiz seydir bence.” diyerek degerin terim
anlaminin duygularla iliskisini 6ne ¢ikarmis, O1 ise “Deger hayatta yasadigimiz

2

duygulart anlamamiz, yasadigimiz duygular.” diyerek benzer sekilde deger

kavramini ifade etmistir.

Degerin tarifiyle ilgili sorulan sorunun ardindan arastirmaci tarafindan
Ogrencilere akillarina gelen ilk {i¢ degerin ismini sdylemeleri istenmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelediginde; bazi 6grencilerin spesifik deger ismi
saymaktansa deger gruplarma atif yaptiklar1 bazi 6grencilerin de ¢esitli deger
isimlerini zikrettikleri goriilmiistiir. Bunun disinda iki 6grencinin ise soruya baglam

dis1 cevap verdigi goriilmiistiir.

Deger gruplarina atif yapan 6grencilerden bir tanesi olan O1; “Dini degerler,
kiiltiirel degerler” diyerek iki temel iist deger grubunu isaret etmistir. O4 ise “Dini
degerler, ahlaki degerler, kiiltiirel degerler” diyerek soruya benzer dogrultuda cevap
vermis, ancak O1’e ilave olarak ahlaki degerler kavramini da cevabina eklemistir.
Benzer dogrultuda O6, dini ve kiiltiirel degerlere toplumsal degerleri eklemis, O5’in

de asag1 yukar1 ayn1 ifadeleri kullandigi goriilmiistiir.

Degerlere iist kategoriler seklinde yaklasan az sayidaki bu 6grencilere
karsin 6grencilerin cogu degerleri isim olarak zikretmistir. Bu dgrencilerden O3,
08, 010, O14 ve 016 ilk sirada sevgi degerini saymuslardir. Ayrica; O7, saygi
degerini; 09, hosgorii degerini O12, yardimseverlik degerini ve 013 de
vatanseverlik degerini ilk sirada dile getirmislerdir. Ogrenci goriislerine gore sekiz
ogrenci sevgi (07, 08, 09, 010, 011, 013, 014, 016), yedi 6grenci sayg1 (07, O8,
011, 012, 013, 014, O16), dért 6grenci hosgérii (08, 09, 011, O16), iki 6grenci
yardimseverlik (07, 012), iki 6grenci adil olmak (08, 013), iki 6grenci diiriistliik
(09, 013), birer 6grenci dayamsma (O8), vatanseverlik (013), merhamet (010),
vefa (09), comertlik (O9) deger isimlerini ifade etmislerdir.

Degerlere iist kategoriler ve deger isimleri disinda yaklasan ve bdylece
kapsam dis1 cevap veren iki dgrenci de bulunmaktadir. Bu dgrencilerden O2;
“Insana deger vermek, yaptigimiz seylere ve yapacagimiz seylere deger vermek”

diyerek deger sdzciigiinii kelime anlami baglaminda &rneklendirirken O15 de
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“Baglilik, bir de soyle mesela 0fke de olabilir. Mesela eger sevdigine deger

veriyorsan hata yaptiginda da kizabilirsin ya da sdyleyebilirsin.” demistir.

DDO 6grencilerinin ayni alt temaya iliskin goriisleri IHO &grencileri gibi;
bir kisiye ya da bir nesneye onem vermek ve bir degere sahip olmak alt temalari

olarak belirlenmistir.

Bir kisiye ya da bir nesneye dnem vermek alt temasina iligkin 6grenci
gorisleri incelendiginde Ogrencilerin birbirine benzer goriisler dile getirdikleri
anlagilmistir. Ornegin O17; “Bir insana verdigimiz énem” diyerek dnem vermek,
kiymet vermek seklinde degerin kelime manasini ifade etmistir. Ayni sekilde
Ogrencilerin ¢ogunlugu da (021, 022, 023, 025, 026, 027, 028, 030, 032) bu

anlamda benzer ifadeler kullanarak deger kavramini tanimlamislardir.

Bir degere sahip olmak alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde;
029’un “Hayatta dniimiize ¢ikan engelleri asip asamayacagimiz énemli durumlar”
diyerek degere sahip olmanin bir tercih meselesi oldugunu ve bu hususun insan
hayatindaki énemini vurguladig: anlasilmistir. Ayni temaya iliskin O31 de “Birine
duydugun hosgorii, saygi ve sevgidir.” seklinde deger isimleri sayarak deger

kavraminin terim anlamina vurgu yapmaistir.

Degerin tarifiyle ilgili sorulan sorunun ardindan arastirmaci tarafindan
ogrencilere akillara gelen ilk ili¢ degerin ismini sdylemeleri istenmistir. DDO
ogrencilerinin deger grup isimlerini sOylemeyerek degerleri isim olarak saydiklar
goriilmiistiir. Ornegin iki 6grenci sayg1 (017, O18), iki 6grenci sevgi (028, 030),
iki 6grenci ise (021, 029) yardimseverlik degerini ilk sirada saymustir. Bununla
birlikte bir 6grenci ise (O31) adil olma degerini ilk sirada saymis, O19 ve 022 ise
yalnizca hosgorii degerini ifade etmistir. Ayrica 6grenci goriislerine gére 5 6grenci
sayg1 (017, 018, 028, 029, 030), bes dgrenci hosgorii (019 022, 028, 029, O31),
dort dgrenci sevgi (018, 028, 030, O31), ii¢c 6grenci diiriistliik (017, 018, 021),
iki 6grenci yardimseverlik (021, 029), bir 6grenci ise adil olma (0O31) seklinde

deger isimlerini ifade etmislerdir.

110



3.2.2. Deger Temasi ile Ilgili IHO ve DDO Ogrenci Cevaplarinin
Karsilastirilmasi

[HO 6grencilerinin Deger kavramin iliskin goriislerinin énem vermek ve
degere sahip olmak seklinde iki alt temada toplandig1 goriilmiistiir. Ogrenciler
deger kavraminmi ¢gogunlukla kelime anlamiyla acgiklamis, birkag 6grenci ise terim
anlamiyla ac¢iklamislardir. DDO 6grencilerinin ise ayni temaya iliskin gortsleri,
[HO 6grencileriyle aymi sekilde, &nem vermek ve degere sahip olmak seklinde iki
alt temada toplanmus, yine ¢ogunlukla d6grenciler deger kavramini 6nem vermek alt
temast altinda toplanan sozciik anlamiyla agiklamis, birkag¢ 6grenci ise (iki 6grenci)

terim anlamiyla agiklamiglardir.

Balci ve Yelken’in (2010) yaptigi “ilkdgretim Ogretmenlerinin Deger
Kavramina Yiikledikleri Anlamlar” adli arastirmada 6gretmenlerin paha, 6nem,
yarar, kiymet, ol¢iit, karsilik, 6l¢ii, bedel ve eder gibi ifadelere bagvurarak deger
kavramima iliskin giinliik dildeki soézciik karsiligina da Onemli oOlgiide
basvurduklari, diger yandan degerlerin insanin sahip olacagi listiin nitelikler oldugu
ve bu onemli o6zelliklere toplumsal iliskiler sonucunda ulasildigi belirtilmistir.
Deger kavramina yiiklenilen anlam bakimindan arastirmamizda da benzer
bulgulara ulagilmasi, deger kavraminin -sozciik ve terim anlami baglaminda- ifade

edilmesinde genel bir kafa karisikligi oldugu hususunu akla getirmektedir.

[HO 6grencilerinin saydiklar1 deger isimlerine bakildiginda; dini degerler,
kiiltirel degerler, toplumsal degerler, ahlaki degerler, sevgi, saygi, hosgorii,
yardimlagma, dirtstlik, adalet dayanisma, vatanseverlik, merhamet, vefa ve
comertlik degerlerinin ifade edildigi goriilmiis, ayrica THO 6grencilerinin dini
degerler, kiiltiirel degerler gibi bazi deger grup isimlerini de ifade ettikleri
goriilmiistiir. Bu baglamda THO 6grencileri arastirma konusu iginde olan bazi deger
adlarinin yanmi sira arastirma konusu disinda olan vefa, merhamet gibi deger

isimlerini de ifade etmislerdir.

DDO 6grencilerinin saydiklart deger isimlerine bakildiginda ise; saygi,
hosgorii, sevgi, diriistliik, yardimseverlik, adalet degerlerinin ifade edildigi
goriilmiistiir. Bu baglamda DDO 6grencileri deger grup isimlerine deginmemisler,

arastirma kapsamindaki degerlerin ise bir kismin1 ifade etmislerdir.
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Aragtirmanin alan yazin kisminda bulunan deger kavraminin tanim ve
aciklamalarina gére THO ve DDO olarak her iki dgrenci gurubundan deger
kavraminin terim anlamin1 agiklayanlarin goriisleri incelendiginde; iyi aligkanliklar
edinmek, birine duyulan hosgorii, saygi ve sevgi, Onemli olan duygular,
yansittigimiz seyler, hayatta yasadigimiz duygulari anlamamiz, yasadigimiz
duygular (Rokeach, 1973; Kaymakcan, 2010; Aydin ve Giirler, 2014; Kuguradi,
2013; Crick, 2012) seklinde alan yazinda belirtilen tanimlarla tutarli oldugu
goriilmiistiir. Ancak IHO’dan dort 6grenci, DDO’dan ise iki 6grenci disinda diger
ogrencilerin ise deger kavramini kelime manasiyla agiklamalar1 kapsam disinda

oldugundan degerlendirilmeye tabi tutulmamistir.

Deger kavramuyla ilgili, 6zellikle deger tamminda, IHO ve DDO
Ogrencilerinin odak grup goriisme oncesi yapilan kendi bilgi diizeylerini
degerlendirdikleri anket sonucuna bakildiginda ogrencilerin deger kavrami
hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarini sdyledikleri goriilmiistiir. Bu baglamda
Ogrencilerin deger kavramiyla ilgili bilgi diizeyini gosteren anket sonuglar1 deger
kavramini terim anlamiyla tanimlayan 6grenci sayisinin azligi dikkate alindiginda
-IHO ogrencilerini DDO 6grencilerinden deger kavramini daha kapsamli
aciklamalariyla birlikte- alanyazin ve arastirmada elde edilen bulgulara gore
Ogrencilerin  ¢ogunun genel olarak deger kavramimi terim anlamiyla
tanimlayamamislardir. Bununla birlikte 6grencilerin ti¢ deger ad1 sayma hususunda
genel olarak arastirma kapsamindaki deger adlarin1 saymuslar, IHO 6grencilerinin
DDO o6grencilerinden farkli olarak deger grup adlarimi ve arastirma kapsaminda

olmayan bazi deger adlarini1 saymislardir.

3.3.  Degerler Egitimi ve Okul Temasi

Bu tema altinda THO ve DDO 6grencilerinin degerler egitimi kavramu ile
ilgili sorulara verdikleri cevaplar ve karsilastirmalari ele alinmistir. Bu hususta;
degerler egitimi kavraminin ne oldugu, okulda degerler egitimi faaliyetleri, daha
cok hangi derslerde degerler egitimi faaliyetleri yapildigi, 6gretmenlerin degerler
egitimine katkilari, okulda 6ne ¢ikan degerler ve 6grencilerin arzuladigi degerler

seklinde alt1 alt tema halinde sorular sorulmustur. Sorular alt tema olarak
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basliklandirilarak sunulmus 6grenci goriislerine bu alt temalarda yer verilmistir.
Ayrica sorulara iligkin 6grenci goriislerinin toplandiklar alt temalar arastirmact
tarafindan belirlenmis, her biri kendi bashigi altinda degerlendirilmis, kavram
kargasasina yol agmamak adina ilk ii¢ alt tema 6zet olarak asagida Sekil 3.3 ve Sekil
3.4 “de verilmistir. [HO ve DDO &grenci cevaplarinin karsilastiriimasi alan yazin

ve literatiir degerlendirmesi yapilarak bu tema ilgili calisma tamamlanmistir.

konferans
diizenlemek

ogretmen

davraniglan
Okul Kiittard

02, 08, 05, 011
A : P b A1 A1
o7, 08, 09 010, 011, 313, O16 01,012,015
pano hazirlamak
rehberlik servisi
faaliyetleri
ayin ogrencisi

Sekil 3.3. THO Ogrenci Gériislerine Gore Degerler Egitimi kavrami

resim sergileri insana énem
vermek

kermesler
pano hazirlamak Bk
027, 028
017, 030, 621, 622, 623, 621, 032
0, 030, 031, 032
rehberilk servisi 022, 025
faaliyetleri . -
020, 031, 032
|
022, 628, 031,032 | “l
ayin degeri dersler

Sekil 3.4. DDO Ogrenci Goriislerine Gore Degerler Egitimi kavrami
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3.3.1. Degerler Egitimi Hakkinda Ogrenci Goriisleri
[HO &grencilerinin “Degerler egitimi nedir” sorusuna iliskin gériisleri;

egitime onem vermek Ve deger ogretimi seklinde iki alt tema olarak belirlenmistir.

Egitime 6nem vermek alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
O1; “Egitime 6nem vermektir. Egitimde daha iyi, daha modern bir dilde anlasilan
demektir.” demis, O15 ve 012 de benzer seyler sdyleyerek deger kavramini szciik
anlamiyla agiklamaya calismislardir. Burada dikkat ¢eken husus, O15’in deger
nedir? sorusuna verdigi cevapla bu cevabinin tutarli oldugu halde O1’in ise deger
nedir? sorusuna verdigi “lyi aliskanliklar edinmektir. Mesela dini ydnden
degerlerimiz vardir.” cevapla terim anlamini kastetmesine ragmen bu tema da deger

kavramini sozciik anlamiyla agiklamig olmasidir.

Deger Ogretimi alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O2;
“Degerler konusunda verilen egitim. Mesela okulumuz da bunun iginde. Bize
gereken ilgiyi gosteriyorlar. Ismini de buradan aldigim diisiiniiyorum degerler
egitiminin. Hosgori, yardimseverlik, insana karsi hosgorii, sevgi, saygi gibi
seylerin dgrenilmesidir.” diyerek okullarinda degerler egitimi yapildigini ifade
etmis ve bazi deger isimleri sayarak bu degerlerin 6gretilmesini degerler egitimi
olarak agiklamustir. Aym sekilde O5 de “Ahlaki egitim demek, evde de ailemizde
de sevgi, saygi, hosgorii seklinde ailemizden ya da Ogretmenlerimizden ya da
toplumdan nasil davranmamiz gerektigini 6grenmektir.” diyerek degerler egitimini
ahlak egitimi olarak tammlamis, O9 ise “Degerler egitimi, dedigim gibi hayatimiza
yon veren seylerdir. Belli bagli duygularimiz ve bizi tamamen insan olmaya
yonlendiren seylerdir. Bence tamamen degerler egitimi insani insan yapan seylerdir
yani. Kendimize has seylerdir ve bizi boyle hayata baglayan seylerdir.” diyerek ve
deger nedir alt temasindaki onceki agiklamalarina atifta bulunarak daha ¢ok deger
kavramini terim anlamiyla aciklamstir. Yine O2 ile benzer sekilde diger 6grenciler
de (03, 04, 06, 07, 08, 010, O11, 013, 014, O16) baz1 deger adlar1 sayarak

onlarin 6gretilmesi seklinde ifade etmislerdir.

DDO 6grencilerinin ayni alt temaya iliskin goriisleri; deger ogretimi, ders

faaliyetleri, insana énem vermek seklinde {i¢ alt tema olarak belirlenmistir.
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Deger Ogretimi alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O17;
“Bir insana nasil davranmasi gerektigini 6greten egitim” diyerek deger 6gretiminin
insan davranislaria etkisini, 020 ise “Insana adam olmay1 6gretir. Vatana millete
hayirli olmay1 o6gretir” diyerek deger 0gretiminin insan davraniglarina olumlu
katkisin1 vurgulamigtir. Benzer sekilde bazi 6grenciler de (021, 022, 023, 031,
032) yukarida zikredilen benzer beyanlarla ayn1 sekilde degerler egitiminin olumlu
etkilerini ifade etmislerdir.

Ders Faaliyetleri alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 025;
“Degerler igin yapilan etkinliklerdir, mesela her sinif panolar hazirliyor.” diyerek
salt olarak degerler egitimini derste yapilan etkinlikler olarak sinirlandirmistir. Yine
Ogrencilerin bazilar1 da (026, 027, 028, 030) benzer ifadeler kullanarak ayni

dogrultuda goriislerini beyan etmislerdir.

Insana énem vermek alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
024; “Bir insanin bagka bir insana nasil dnem verecegini dgretir.” diyerek degerler

Ogreten egitim seklinde sinirlandirmastir.

3.3.2. Okulda Degerler Egitimi Uygulamalar1 Hakkinda Ogrenci Goriisleri
[HO b6grencilerinin “Okulda Degerler Egitimi Uygulamalar1 nelerdir?”

sorusuna iliskin goriisleri; konferans diizenlemek, pano hazirlamak, rehberlik

servisi faaliyetleri, okul kiiltiirii, oOgretmen davramslar, ayin dgrencisi

uygulamalar: seklinde alt1 alt tema olarak belirlenmigtir.

Konferans diizenlemek alt temasina iligkin 6grenci goriisleri incelendiginde
02; “Okulda konferanslar veriliyor.” demis, baz1 6grenciler de (06, 05, O11) aym
uygulamay1 ifade etmislerdir. Ancak O35 ise “8.smif oldugumuz i¢in bu konuda
konferanslara giremiyoruz. (TEOG simavi hazirliklar1 sebebiyle demek istiyor.)
Ama diger siniflara konferanslarla gretiliyor.” diyerek okulda diizenlenen degerler
calismalarina sinav kaygisi sebebiyle katilamadiklarini belirtmis, diger d6grenciler

onu s0zsiiz bir sekilde bag haraketliyle tasdik etmistir.
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Pano hazirlamak alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O1;
“Panolar olusturuluyor.” demis, O10 da “Panolar diizenleniyor, gorseller” diyerek

ayni minvalde beyanda bulunmustur.

Rehberlik servisi faaliyetleri alt temasina iliskin 6grenci goriisleri
incelendiginde O4; “Rehberlik servislerinde rehber 6gretmenler bu konuda slaytlar
ve pankartlar hazirlayarak bize yol gosteriyorlar.” demis, O7 de cevabinin bir

kisminda benzer ifadeyi kullanmistir.

Okul kiiltiirii alt temasma iliskin O7 cevabinin ilk kisminda “Imam hatip
Ortaokulu oldugumuz icin 5. smifa ilk geldigimizde 6gretmenlerimiz degerlerin
onemine isaret etmisti. Bizi imam hatip yapan zaten bu.” diyerek Imam hatip okul

kiiltiirine ve okulun temsil ettigi misyona vurgu yapmaistir.

Ogretmen davranislar: alt temasma iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde
O7 cevabinmn ikinci kisminda ... Ogretmenler, rehberlik servisi bu konuda gayret
gosteriyor...” diyerek bir yandan Imam hatip olmanin geregi olarak okul kiiltiiriine
isaret ederken diger yandan 6gretmenlerin deger egitimine, okul kiiltiirii sebebiyle
onem verdiklerini ifade etmistir. Benzer sekilde O8; “Din kiiltiirii derslerinde
hocalarimiz bize karsi ¢ok hosgorili, iyilik kutumuz var.” diyerek din kiiltiirii
ogretmenlerinin deger egitimi konusunda duyarli oldugunu, hosgoérii degeri
lizerinden beyan etmistir. Yine O9 da “Miidiiriimiiziin ve 6gretmenlerimizin
yeterince 6rnek oldugunu diisiiniiyorum. Bunun i¢in bilgilendirmeler de yapiliyor,
konusmalar da yapiliyor.” diyerek okul idaresi ve 6gretmenlerin 6rnek oldugunu
ifade etmis, O11 ise “.. Miidiir yardimcimiz olsun rehber 6gretmenlerimiz olsun
gelip bize siirekli ogiitler veriyor.” diyerek sozlii nasihat baglaminda idareci ve
ogretmenlerin katkisini ifade etmislerdir. Yine iki 6grenci de (013, O16) benzer

beyanlarda bulunarak ayni dogrultuda goriis bildirmislerdir.

Son olarak aymn dgrencisi alt temasina iliskin O6grenci goriisleri

(3

incelendiginde O7; “...Ayin 06grencisi uygulamasini 6nemsiyoruz.” diyerek

okuldaki uygulamanin kendileri tarafindan dikkate alindigin1 beyan etmistir.
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DDO 6grencilerinin ayni alt temaya iliskin goriisleri; pano hazirlamak,
rehberlik servisi faaliyetleri, ayin degeri uygulamasi, kermesler, resim sergileri

seklinde bes alt tema olarak belirlenmistir.

Pano hazirlamak alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O2;
“Smuf smif calisma yapiyoruz, panolar hazirliyoruz” diyerek yapilan c¢alismayi

anlatmis, 022 de cevabinin bir kisminda ayn1 uygulamadan bahsetmistir.

Rehberlik servisi faaliyetleri alt temasina iliskin O6grenci goriisleri
incelendiginde O30; “Rehber &gretmenler iizerinden yapiliyor.” demis, O31 ve

032’nin ise ayn1 sekilde destek vermislerdir.

Ayn degeri uygulamasi alt temasina iligskin 6grenci goriisleri incelendiginde
022; “Aylik deger 6rnek saygi onunla ilgili resim yapiyoruz pano hazirliyoruz”
diyerek okulda deger uygulamalarmin ayin degeri seklinde uygulandigini ifade
etmistir. Aym sekilde 028 de “Sevgi ay1, sayg: ay1 gibi aym degeri calismalari
yapiliyor” diyerek ayn1 uygulamay1 sdylemis, O31 ve O32 ise benzer sekilde destek

vermislerdir.

Kermesler alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O17;
“...yardimlasma icin kermesler” seklinde belirtmis, O19 da aym uygulamay:

cevabinin bir kisminda sdyleyerek arkadasina destek vermistir.

Resim sergileri alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 020;
“Sayg1 haftasinda saygi ile ilgili resim ¢izdik sevgi haftasinda da.” seklinde
belirtmis, 022 ve 029 da aym uygulamay1 sdyleyerek arkadaslarina destek

vermiglerdir.

3.3.3. Derslerde Degerler Egitimi Uygulamalar1 Hakkinda Ogrenci
Goriisleri

[HO &grencilerinin “En ¢ok hangi derslerde degerler egitimi uygulamalar
yapilmaktadir?” alt temasina iliskin gorisleri; din kiltiri, dini/mesleki dersler,

kiiltiir dersleri, tiim dersler olmak {izere dort alt tema olarak belirlenmistir.

Din Kiiltiirii alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O1; “Din

kiiltiirii dersinde, Arapga dersi konular1 i¢inde oru¢ namaz vb. degerler egitimi var.

117



Ingilizce gibi diger derslerde olmayan” demis, dgrencilerin cogu (05, 06, 07, 08,
09, O11, 012, O15, 016) din kiiltiirii dersine oncelik vererek goriislerini dile

getirmislerdir.

Dini/Mesleki dersler alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
02; “Siyer, temel dini bilgiler, meslek derslerinde degerler yogun isleniyor. Siyer
Peygamber Efendimizin hayatini anlattigi icin” diyerek meslek derslerinde degerler
egitiminin yogun islendigini ifade etmis, Siyer dersini ise Hz. Muhammed’in
hayatini konu edindiginden bahisle O6rnek vermistir. Ayni sekilde bir kisim

ogrenciler de (03, 04, 05, 06) benzer seyler sdyleyerek 02’yi desteklemislerdir.

Kiiltiir dersleri alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O2;
“Tiirkge” diyerek oncelikle bu dersi zikretmis, O9 ise “en ¢ok Tiirkce dersinde
degerler egitimi yapiliyor, din dersi hocamiz goriislerimize saygi duyuyor. Giizel
ornekler veriyor.” diyerek ayni sekilde Tiirk¢e dersini Oncelemistir. Benzer sekilde
010 da “Tiirkge” diyerek bu dersi dne ¢ikarmistir. Yine O8’in “Din kiiltiirii
derslerinde drnekler veriliyor, Tiirkee, din kiiltiirii, Ingilizce sayabilirim.” diyerek
Tiirkce basta olmak tizere kiiltiirel dersleri din kiiltiiri dersinden sonra saymasi
kiiltiir derslerinden Tiirk¢e dersini 6nceledigini gostermektedir. Ayrica diger kiiltiir
dersleri ile ilgili olarak O4; «.. kiiltiirel olarak inkilap tarihi.” diyerek cevabinin
ikinci kisminda inkilap tarihi dersini 6ne ¢ikarmistir. Bu baglamda O5’inde “Din
Kiiltird, siyer, temel dini bilgiler bunun yaninda inkilap tarihi gegmiste atalarimizin
ne yaptigmi Ogreniyoruz.” diyerek tarihi bilgilerin 6grenilmesinde deger
kazaniminda inkilap tarihi dersinin 6nemine vurgu yapmasi dikkat ¢ekicidir. Ayrica
aragtirmaci tarafindan o6grencilere “matematik dersinde islenmiyor mu?” diye
soruldugunda; cevap olarak, O8; “Ders igeriginde olmasa da dgretmenler ders
aralarinda anlatiyor.” diyerek sayisal derslerde de degerler egitiminin bir sekilde

Ogretmenler tarafindan islendigini ifade etmistir.

Tiim dersler alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O7;
“Biitiin 6gretmenler degerler egitimine dnem veriyor (Diger 6grenciler tasdik
ediyor.) Arkadaslarimin dedigine katilryorum, ancak O1 arkadasima katilmiyorum.
Ingilizcede de Arapga gibi bir¢ok iyi aliskanligi gordiik, din kiiltiirii dersinde

mesela kul hakki anlatiliyor.” diyerek 6zelde din kiiltiirii dersini saymakla birlikte
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tiim derslerde 6gretmenlerin degerler egitimine dnem verdigini ifade etmis, O12 de
“diger derslerde oluyor ama yogun din kiiltiirii ve sozel dersler” diyerek ayni

minvalde goriis beyan etmistir.

DDO o6grencilerinin aymi alt temaya iliskin gorisleri; din kiiltiiri, kiiltir

dersleri, tiim dersler seklinde ii¢ alt tema olarak belirlenmistir.

Din Kiiltiirii alt temasna iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 027; “En
cok Din Kiiltiirii dersinde” diyerek bu dersi éne ¢ikarmis, 028 ise “Din kiiltiirii

dersinde peygamberimizin hayatindan 6rnekler isliyoruz.” diyerek destek vermistir.

Kiiltiir dersleri alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O17;
“Tiirkgede saygi temasi isleniyor, denemeler yapiyoruz, siirler yaziyoruz.” diyerek
Tiirkce dersini 6ne ¢ikarmis, O31 de benzer sekilde Tiirkce dersini ifade etmistir.
Ayrica O19; “Futbol mag1 yaparken (beden egitimi dersinde) rakiplerimize saygili
olmamizi hocamiz 6gretiyor.” diyerek beden egitimi dersini &ne ¢ikarmis, O30 da
“Rehber Ogretmenlerle ¢aligmalar” diyerek rehber dgretmenlere isaret etmistir.
Aragtirmac1 tarafindan Ogrencilere sorulan “Matematik Ogretmeni deger
anlatmiyor mu?” sorusuna cevap olarak O31; “Anlatiyor aslinda, saygi, sevgi vb.
gibi” demis, 032 de “Ders aralarinda.” diye ekleme yapmus, diger dgrenciler de

arkadaglarini jest ve mimik hareketleriyle desteklemisglerdir.

Tiim dersler alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O25;
“Derslerde ogretmenler degerler egitimini anlatiyor” diyerek tiim derslerde

islendigini ifade etmistir.

3.3.4. Ogretmenlerin Degerler Egitimine Verdigi Onem Hakkinda Ogrenci
Goriisleri

“Okulda ogretmenleriniz degerler egitimine O6nem vermekte midir?”

sorusuna THO ve DDO 6grencilerinin tamami “evet” cevabi vermislerdir.

Ayrica THOb 6grencisi olan O9; “Cogu hocamizin derslerden 6nce kurali
su: [k 6nce insan olsun, ahlakli bir insan olsun ondan sonra derslerine baksin. Yani

gercekten de Oyle. Dersten once nasil egitebilirim sonrasinda dersler. Dersten 6nce
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iyi bir insan olmamiza Oncelik veriyorlar. O konuda ben sanshi oldugumu

diisiiniiyorum.” dedigi gorilmiistiir.

Arastirmaci tarafindan “Ogretmenlerinizin bu konuda size bir telkini oluyor
mu?” sorusuna cevaben O12 soz alarak “evet kesinlikle hocam. Siz Imam
hatiplisiniz diger okul 6grencilerinden daha agir basl olmaniz gerekir diyorlar.”
demis, O9 tekrar séz alarak “Imam hatip, sadece dini derslerin yogun oldugu bir
okul degil, ayn1 zamanda ahlaken toplumun beklentilerine gore egitim veren okul.”
dedigi goriilmiistiir. Yine O12 tekrar soz alarak “Zaten su anki Cumhurbaskanimiz
da Imam Hatipli” diyerek bu baglamda rol-modellerini ifade etmis, diger
ogrencilerinde bir kismimin “evet” diyerek ve bir kisminin kafa hareketiyle bu

durumu tasdik etmislerdir.

DDO o6grencilerinin ise bu baglamda 6gretmenlerinin 6zel bir gayreti

olduguna dair herhangi bir beyanlar1 olmamustir.

3.3.5. Okulda En Cok Onem Verilen Degerler Hakkinda Ogrenci Goriisleri

[HO &grencilerinin “Okulda en gok hangi degerlere dnem verilmektedir?”
sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde yedi 6grencinin dini degerleri (O1, O3,
03, 06, 08, 012, 014), yedi 6grencinin saygi degerini (02, 03, 04, 07, 09, 010,
015), bes dgrencinin sevgi degerini (02, 03, 09, 010, O15), dért 5grencinin ahlaki
degerleri (O35, 06, 012, O15), ii¢ 6grencinin hosgdrii degerini (02, 03, O15), ii¢
ogrencinin adil olma degerini(02, 09, 013), iki 6grencinin ¢evreyi temiz tutmak
degerini /becerisini (04, O6), birer dgrencinin ise yardimlasma degeri (04),
sorumluluk degeri (O5), grup ad1 olarak kiiltiirel degerleri (O14) ve insani degerleri
(06) ifade ettikleri goriilmiistiir.

Arastirmaci tarafindan (esitlik deger olarak ifade edilince) adalet ve esitlik
farki sorulunca, O14, bir 6gretmenlerinin tahtaya su meshur karikatiirii (BK. Resim

3.5) gizerek anlattigini ifade etti.
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Esitlik Adalet anlamina gelmez
Esitlik Adalet

Sekil 3.5. Esitlik-Adalet Farki®

Ayrica O4 soz alarak “esitlik adaletin bir par¢adir. Thtiyaca gére verilmesi
adalet olur.” diyerek bu iki kavrami ayni baglamda degerlendirmedigini ifade

etmistir.

DDO o6grencilerinin ayn1 alt temaya iliskin cevaplarina gore saydiklari
deger isimleri incelendiginde on iki 6grencinin saygi (019, 020, 021, 022, 024,
025, 026, 027, 028, 029, 030, 031, 032), bes 6grencinin sevgi (017, 021, 022,
023, O31), birer 6grencinin adil olma (021), diiriistliik ve yardimlasma (O18)

degerlerini ifade ettikleri goriilmiistiir.

3.3.6. Onem Verilmesi Gereken Degerler Hakkinda Ogrenci Goriisleri

[HO &grencilerinin “Sizce en ¢ok hangi degerlere 6nem verilmelidir?”
sorusuna iliskin goriislerine gore saydiklar1 deger isimleri incelendiginde sekiz
égrencinin hosgorii (02, 03, 04, 06, 08, O11, 013, 015), dért dgrencinin saygi
(01, 09, O11, 013), dort dgrencinin adalet (010, O11, 012, 016), ii¢ 6grencinin
sevgi (07, 011, O13), iki 6grencinin ahlaki degerler (012, O15), bir 6grencinin ise
kiiltiirel ve dini degerler (014) olarak ifade ettikleri gdriilmiistiir.

DDO 6grencilerinin ayni alt temaya iliskin goriislerine gore saydiklar: deger

isimleri incelendiginde yedi 6grencinin saygi (025, 026, 028, 029, 030, 031
032), bes dgrencinin sevgi (027, 028, 029, 030, O31), birer dgrencinin adalet

® Internette yaygin olan ve umuma agik olan bu karikatiir https://eodev.com/gorev/11219948
adresinden 05.08.2017 tarihinde indirilmistir.
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(032) ve hosgorii (026) degerlerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu temaya iliskin

Ogrenci goriis ornekleri agagida sunulmustur:

“Sizce en ¢cok hangi degerlere onem verilmelidir?” Sorusuna tiim okul tiirleri
dahil edilerek 6grencilerin verdigi cevaplar iizerinde NVIVO programiyla kelime
frekansina bakildiginda, sirasiyla; saygi, hosgorii, sevgi ve adalet degerlerinin
Ogrenciler tarafindan siklikla ifade edildigi sonucu tespit edilmistir. Asagida Sekil
3.6. ve Tablo 3.3. goriilen bu sonug, yukarida 6grencilerin tercihleriyle paralel bir

bulgudur.

verilmeli

bl
=
2
i

Sekil 3.6. Ogrenci Deger Frekansi.

Tablo 3.3. Ogrenci Deger Frekansi

Kelime S|_z|1 ;::1 Tekrar TOpla(mo/g)a Pay1
Saygi 5 15 022

Hosgori 7 9 013
Sevgi 5 8 011
Adalet 6 5 007

3.3.7. Degerler Egitimi ve Okul Temasi ile Tlgili IHO ve DDO Ogrenci

Cevaplarimin Karsilastirilmasi

[HO &grencilerinin - Degerler Egitimi  kavramin iliskin ~ goriisleri

incelendiginde; degerler egitimi konusunda verilen egitim, baz1 deger

gruplari/isimleri sayilarak bunlarin egitim yoluyla ogrencilere

kazandirilmasi/agilanmasi, okul disinda aile, toplum vb. sosyal kurumlar
araciligiyla kazandirilmasi, degerlerin hayatimizi etkileyecek, insan olmaya
yonlendirecek sekilde Onemli olmasi yoniinde ifadeler oldugu goriilmiistiir.
Ogrenciler; degerler egitiminin dnemine vurgu yaparak, degerler egitiminin okul/

ders etkinlikleri disinda, ayrica 6gretmen davranisi, aile ve toplum araciligr ile
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yapildigini ifade etmeleri, 6grencilerin degerler egitiminin farkli boyutlarinin da

farkinda oldugunu gostermistir.

DDO o6grencilerinin ayni alt temaya iliskin goriislerine bakildiginda;
okulda/derste degerler egitimi i¢in yapilan etkinlikleri, insana, insan olmay1/ adam
olmayr (mert olmak anlaminda) /kisiligini/ karsidaki insana nasil davranmasi
gerektigini/ toplumla olumlu iliski kurmay1 6greten faaliyet olarak tanimlandig:
goriilmiistiir. IHO ve DDO 6grencilerinin, degerler egitiminin daha ¢ok diger
insanlarla, toplumla olumlu iliski kurulmasi yoniine ve insana katacagi olumlu
ozelliklere vurgu yaptiklart goriilirken, bununla birlikte 6grencilerin degerler
egitiminin toplumsal diizene yaptig1 olumlu katkinin da farkinda olduklarimi

gostermistir.

[HO’larda yapilan degerler egitimi faaliyetlerine bakildiginda, konferanslar
verildigi, rehberlik servisi faaliyetleri yapildigi, aymn 6grencisi faaliyetleri, okul
idaresi ve Ogretmenlerin davraniglariyla 6rnek olduklari, okul kiiltiiriiniin etkili
oldugu, panolar, gorseller hazirlandigi, okul idaresi ve 6gretmenlerin seminerlerle
bilgilendirmeler yaptiklari, 6giitler verdikleri, Ayrica TEOG sinavi sebebiyle 8.
Simiflara degerler konusunda yeterli ¢alisma yapilamadigi, IHO olmanin zaten

degerler konusunda ayr1 bir anlami1 oldugunun ifade edildigi gortilmiistiir.

DDO’larda yapilan degerler egitimi faaliyetlerine bakildiginda, sevgi, saygi
haftalar1 yapildig1, kermesler diizenlendigi, bilinglendirici faaliyetler yapildigi, ayin
degeri uygulamasi yapildigi, projeler yapildigi, rehberlik servisi faaliyetleri oldugu
goriilmiistiir. [HO ve DDO arasindaki yapilan faaliyetler bakimindan ii¢ tema
benzerken iki tema arasinda farklilik ve bir tema fazlalig1 vardir. Bu farkli temalara
bakildiginda ise IHO da konferanslar verildigi ve dgretmenlerin davranislariyla
ornek oldugu, ayrica okul kiiltlirliniin de degerler egitimi i¢in ayr1 bir etkisi
oldugunun vurgulandig1 goriilmiistiir. DDQO’larda ise farkli temalarin kermesler ve

resim sergileri oldugu goriilmiistiir.

Selguk’un (2016) “Okullarda Deger Egitimi Uygulamalarinin Verimliligi”
adli arastirmasinda, okullarin degerler egitimi calismalarini destekledigi, hazir

etkinlik 6rneklerinin ve etkinlik paylagiminin olumlu oldugu, yas grubu ve okul tiirti
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degiskenlerine gore etkinliklerin farklilastirilabilecegi tespit edilmistir. Bu

bakimdan tarafimizdan ulasilan bulgularla benzerlik oldugu goriilmiistiir.

[HO’larda din kiiltiirii ve diger meslek derslerinde basta olmak iizere
ingilizce, Arapga, 1nk11ap Tarihi, Matematik derslerinde de dahil olmak tizere
degerler egitimi faaliyetleri yapildig1 anlagilmigtir. DDO’lar da ise basta Tiirkce ve
Din Kiiltiirii olmak tizere Beden Egitimi, Matematik, Rehberlik gibi diger derslerde
dahil olmak tiizere degerler egitimi faaliyetleri yapildigi anlasilmistir. Ancak
aragstirmanin Onceki bolimlerinde (BK. Tablo 2.3) DDO’larda se¢meli derslerin
okullar diizeyinde secilme oranin diisiik oldugu okullardan alinan istatistiki veriler
ve dgrencilerden aliman bilgiler sonucunda goriilmiistii. Burada IHO &grencilerinin
zorunlu okuduklari Hz. Muhammed’in hayati vb. dersleri degerler egitimi
baglaminda saydiklar1 halde DDO 6grencilerinin Din, ahlak ve degerler 6grenme
alanindaki segmeli dersleri (Hz. Muhammed’in hayati, temel dini bilgiler, Kur’an-
1 Kerim) degerler egitimi baglaminda saymamalari, sadece din kiiltiirii dersini
sOylemeleri dikkat ¢ceken bir husustur. Bu bakimdan DDO 6grencilerinin segmeli

dersleri degerler egitimi baglaminda degerlendirmedikleri diistintilmektedir.

Karagozoglu’nun (2015) “Ortaokul 5. Smiflarda Tercih Edilen Seg¢meli
Dersler ve Tercih Nedenlerinin Ogrenci ve Veli Géoriislerine Gore
Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda ogrencilerin se¢meli dersleri tercih etme
nedenlerine bakildiginda; “En cok secilen dersler Matematik Uygulamalari,
Kur’an-1 Kerim ve Yabanci Dil olarak siralandigi, 6grenci goriislerine gore, ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda secim yaptiklart belirlenirken veli goriislerinde ise,
zorunlu derslerin basarisina getirecegi katkinin tercih nedeni oldugu” bulgularina

ulastig1 goriilmiistiir.

Meydan’in (2013), “Din, Ahlak Ve Degerler Alant Se¢meli Derslerinin
Ogrenci Gériisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi” adli, dort ortaokul ve iic
lisede Ogrenim goren ii¢ yiiz kirk Ogrenciyi kapsayan caligmasi sonucunda;
“dgrencilerin ¢ok biiyiik kisminin dersleri kendi ilgi ve istekleri dogrultusunda,
dinlerini daha iyi 6grenmek ve daha ahlakli bir insan olmak beklentisi ile tercih
ettikleri, bir yillik 6grenim siiresi sonucunda Ogrencilerin derslerden ve ders

igeriklerinden memnuniyet durumlar1 dersi kendi ilgi ve meraki dogrultusunda
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tercih etme ve dersten beklentilerdeki oranlardan daha asagida gerceklestigi, bir
sonraki yilda ayni dersleri alma isteginin de aym sekilde diisiik oldugu, almis
oldugu se¢meli ders yerine baska bir ders almis olmay1 isteme diizeyinin ise

oldukga yiiksek oldugu “ bulgularina ulastigr goriilmiistiir.

Her iki arastirma sonuglar ile tarafimizdan yapilan arastirma sonucunda
secmeli derslerin se¢ilme oraninin diistikliigii nazara alinarak karsilastirildiginda,
ogrencilerin derslere ilgisinin oldugu, ancak din, ahlak ve degerler 6grenme
alanindaki se¢meli dersleri se¢gme konusunda cesitli saiklerle tekrar segme

hususunda tereddiit yasadiklari/se¢gmedikleri diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin degerler egitimine onem verip vermedigi hususunda hem
[HO hem de DDO &grencilerinin tamami “evet” cevabi vererek Ogretmenlerin
degerler egitimine olumlu katkilar1 oldugunu ifade ettikleri gortilmistiir. Ancak
[HO &grencilerinin, 6gretmenlerinin degerler egitimi konusunda daha duyarli
olduklarmni soyledikleri ve IHO &grencisi olmanin farkim vurguladiklari, bu
bakimdan okul kiiltiiriinii ve misyonunu 6ne ¢ikardiklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu
[HO 6gretmenlerinin degerler egitimine verdigi énemi gdstermesi bakimindan

onemlidir.

Kaymakcan ve Meydan’in 2011 yilinda yaptiklar1 “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Programlar1 ve Ogretmenlerine Gore Degerler Egitimi” adh
aragtirmalarinda Ogretmenlerin ogrencilerin deger ogretiminden kendilerini ¢ok
sorumlu hissettikleri ve 6gretmenlerin genellikle deger 6gretiminde uygun yontem
kullandiklar1 bulgularina ulagmislardir. Bu sonuglar aragtirmamizdaki 6grenci

sOylemlerini desteklemektedir.

Collins’in (2012) “Ogretimdeki Degerlerin Roli” adli arastirmasinda
aragtirmaya katilan dgretmenlerin degerlere biiyilk dnem verdikleri bulgularina

ulasilmigtir. Bu sonugta aragtirma sonucglarimizi destekler niteliktedir.

[HO’larda dini degerlere ve saygi degerine 6nem verildigi, bunun yaninda
miifredata dahil olan diger degerlere de (sevgi, ahlaki degerler, hosgorii, adil olmak,
cevreyi temiz tutmak, yardimlagma, sorumluluk, kiiltiirel degerler, insani degerler)

yer verildigi anlasilmistir. DDO’lar da ise saygi degerine 6nem verildigi, bunun
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yaninda miifredata dahil olan diger degerlere de (sevgi, adil olmak, diiriistliik ve

yardimseverlik) yer verildigi anlagilmistir.

Acuner’in (2016) yaptig1 “Imam Hatip Okullar1” adli nitel arastirmada
Ogrenci, veli ve 6gretmen goriislerine gére bu okulu tercih etme nedenlerinin dini
egitim verilmesi oldugu, bu okullarin birinci varlik sebebinin dini bilgi vermek
oldugu bulgularina ulasilmistir. Bu baglamda arastirmada ulastigimiz bulgularla

paralellik arz etmektedir.

IHO &grencileri; okulda oncelikle hosgorii degerine dnem verilmesini
istedikleri, onu saygi ve adalet degeri izledigi goriilmiistiir. DDO 6grencileri ise;
okulda oncelikle sayg1 degerine 6nem verilmesini istedikleri, onu sevgi, adalet ve
hosgorii degeri izledigi goriilmiistiir.

Cengelci ve vd.’nin (2013) yaptigi “Okul Ortaminda Degerler Egitimi
Konusunda Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri” adli karma yontem arastirmalarinda
ogretmenlere gore okulda kazandirilmaya calisilan temel degerlerin sevgi, saygi,
hosgorii, dayamgma ve sorumluluk oldugu belirlenmistir. Ogretmenler degerler
egitimine yonelik olarak degerlerin 6gretim siireci, okul personeli ve okul-aile-
toplum is birligi konularinda 6neriler getirmislerdir. Ogrenciler okullarinda en ¢cok
diirtistliik degerinin kazandirilmaya calisildigini diistinmektedirler. Bu arastirmada
ise sevgi, saygi, hosgorii degerlerini dgrencilerin sik¢a ifade ettikleri, ayrica IHO
ogrencileri, okulda daha c¢ok dini degerler ve saygi degerine, DDO 06grencileri ise
saygt degerine dnem verildigini diigiindiikleri goriilmiistiir. Bu bakimdan arastirma

sonuglart ile tarafimizdan yapilan arastirma bulgular1 farklilik arz etmektedir.

[HO ogrencilerine gore degerler egitimine onem verildigi/verilmeye
calisildigi, bu konuda faaliyetler yapildigi, ancak sinav kaygisi sebebiyle 6zellikle
8. Smiflarda gerekli faaliyetlerin tam manasiyla uygulanamadigi, sinava yonelik
caligmalarin degerler egitimi faaliyetlerine engel oldugu ifade edilmistir. Ancak bu

hususa DDO 6grencileri ifadelerinde hi¢c deginmemistir.

Berkant ve vd.’nin 2014 yilinda yaptigt “Degerler Egitimine Yonelik
Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi” adli arastirmalarinda 6gretmenlere gore

Ogrencilerin deger kazaniminda giicliik yasama nedenleri arasinda “sinava ve
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ezbere yonelik bir egitim sisteminin olmas1” bulgusuna ulagmislardir. Bu bakimdan
aragtirma bulgularinin benzer oldugu goriilmiistiir.

Ates’in (2013) “ilkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Degerler Egitimi ve
Uygulamalarma Yénelik Goriisleri  Uzerine Nitel Bir Arastirma” adh
arastirmasinda, degerler egitimi uygulamalarinin daha ¢ok kagit iizerinde kaldigi
seklinde bulgulara ulasildigi goriilmistir. Bu sonucun da arastirmamizdaki

bulgular1 kismen dogruladig: goriilmiistiir.

Jorge vd.’nin (2017) “Ispanya'da Degerler Egitimi ve Tutum Degisimini
Destekleyen Egitim Programlart Uzerine Bir Calisma” adli arastirmalarinda
okullarda miifredatin her zaman basarili sekilde uygulanamadigi, dgretmenlerin
miifredat programlarini uygulamada zorluklar yasadigi bulgularina ulagsmislardir.
Bu bakimdan arastirma bulgularimizda ortaya ¢ikan ve Tiirkiye’de yasanan benzer

sorunlarin Ispanya gibi Avrupa iilkelerinde de yasandig1 anlasiimaktadir.

Arastirmanin alan yazin kisminda bulunan deger kavraminin tanim ve
aciklamalarina bakildiginda; IHO 6grencilerinin degerler egitimi konusunda
verilen egitim, bazi deger gruplari/isimleri sayilarak bunlarin egitim yoluyla
ogrencilere kazandirilmasi/agilanmasi, okul disinda aile, toplum vb. sosyal
kurumlar araciligiyla kazandirilmasi, degerlerin hayatimiz1 etkileyecek insan
olmaya yonlendirecek sekilde dnemli olmasi yoniinde tanimladiklart goriilmiustiir
(Bayrakli, 2002; Akbas, 2007; Sheriff, 2014). Aym1 sekilde DDO 6grencileri ise,
okulda/derste degerler egitimi i¢in yapilan etkinlikleri, insana, insan olmayi/ adam
olmay/kisiligini/ karsidaki insana nasil davranmasi gerektigini/ toplumla olumlu
iligski kurmayi dgreten faaliyet olarak tanimlamiglardir (Akbasg, 2007; Sheriff, 2014).
Her iki okul tiirlinlin tanimlarimin literatiirde gecen tanimlarla Ortlistiigi

goriilmiistiir.

Degerler Egitimi’yle ilgili 6zellikle degerler egitiminin taniminda IHO ve
DDO o6grencilerinin odak grup goriisme Oncesi yapilan kendi bilgi diizeylerini
degerlendirdikleri anket sonucuna bakildiginda IHO dgrencilerinin degerler egitimi
kavramini yeterli diizeyde bildiklerini, DDO 6grencilerinin ise degerler egitimi
kavramini yeterli diizeyde bilip bilmedikleri hususunda kararsiz olduklarinm

soyledikleri goriilmiistiir. I[HO 6grencileri, DDO &grencilerinden farkli olarak, bir
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onceki temada belirtildigi tizere, deger grup adlar1 ve daha fazla deger ad1 saymalari
sebebiyle daha kapsamli agiklama yaptiklari, bununla birlikte alan yazin atiflart
sebebiyle de her iki okul o6grenci goriislerinde benzer ifadelere rastlandig

gorilmistir.

Arastirma sorular1 arasinda olmayan fakat odak grup goriisme sirasinda
ogrencilerin verdikleri cevaplar icinde O31’in cevaplari arastirmacinin dikkatini
¢cekmis, 6rnegin saygi degerini aciklarken “fiziki renklere degil duygusal renklere,
konustugu dile degil goniilden dokiilen nagmelere (arastirmacinin talebi iizerine
acikladi: din, dil, irk ayrim1 yapmamak), hag ile hilale degil hos ile kibre (agikladi:
inan¢ noktasinda degil, insani yoniiyle yaslasmaya ) dikkat etmelidir.” gibi orijinal
climleler kurarak cevap vermesi lizerine goriisme sonrasi kendisi ve velisi ile
temasa gecilmis, 6grencinin ¢ok kitap okudugu ve kendine ait hatir1 sayilir bir
kitaplig1 oldugu bilgisine ulagilmistir. Degerler egitiminde 6gretim programlart,
ders igerikleri kadar bireysel 6grenme baglaminda kitap okumanin da olumlu

etkileri olduguna 6rnek olmasi bakimindan dikkat ¢ekici bulunmustur.

Caliskan’n (2016) “Ilkdgretim 100 Temel Eser Igerisinde Yer Alan Diinya
Edebiyatina Ait Eserlerin Degerler Egitimi Acisindan incelenmesi” arastirmasi ile
Beldag ve Aktas’m (2016) “Modernin Geleneksel Onciilerinden biri olan Kelile ve
Dimne’de Degerlerin Siniflandirilmasi” aragtirmalarinda s6z konusu eserlerin
bircok degeri kapsadiklart bulgularina ulagsmislardir. Ayrica Turan’m (2014b)
“Bazi Bati ve Trik Cocuk Klasiklerinde Dini ve Ahlaki Degerler” adli
arastirmasinda inceledigi bazi ¢ocuk klasiklerinde (Robinson Crusoe, Donkisot,
Heidi, Falaka, Calikusu, Yalmiz Efe vb.), ¢ocuklara sevgi, merhamet,
yardimseverlik, nankorliik etmeme gibi evrensel ahlaki degerler kazandirilmaya
calisildigi bulgularina ulasilmistir. Arastirmalar sonucunda ulasilan bulgular
dikkate alindiginda, kitap okumanin da baslica deger kazanim yollarindan oldugu,

bu bakimdan yukarida ifade ettigimiz gézlemimizi dogruladig: anlagilmaktadir.

3.4. Yardimseverlik Temasi

Bu tema altinda THO ve DDO 6grencilerinin yardimseverlik degeri ile ilgili

sorulara verdikleri cevaplar ve karsilastirmalart ele alinmistir. Yardimseverlik

128



degeriyle ilgili; 6grencilerin hayatlarinda tanidiklar1 en yardimsever kisi ya da
kisilerin kimler oldugu, Ogrencilerin yardimseverligi tarif etme sekilleri ve
Ogrencilerin yardim ederken dikkat ettikleri hususlar olarak ii¢ alt tema altinda
sorular sorulmustur. Sorulara iliskin 6grenci goriislerinin toplandiklar1 alt temalar
aragtirmaci tarafindan belirlenerek asagida Sekil 3.7 ve Sekil 3.8’de 6zet olarak
verilmigtir. Sorular alt tema olarak bagliklandirilarak sunulmus 6grenci goriislerine
bu alt temalarda yer verilmistir. IHO ve DDO 6grenci goriislerinin karsilastirilmasi

ve literatiir degerlendirmesi yapilarak bu tema ile ilgili ¢alisma tamamlanmustir.

Hz o °
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04, 05, 0, 010, O11, 012, 014
Rasit Halifler (Hz. EbuhekazOmer Hz.Osman) N 02.03,04,05.06.07,00.010.013.014 03, 08, 015
\ |
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Sekil 3.7. THO Ogrenci Gériislerine Gore Yardimseverlik Degeri
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Sekil 3.8. DDO Ogrenci Gériislerine Gore Yardimseverlik Degeri
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3.4.1. Ogrencilerin Hayatlarinda Tamdiklar1 En Yardimsever Kisi
[HO 6grencilerinin “Hayatimzda tamdiginiz/6grendiginiz en yardimsever
kisi kimdir?” sorusuna iliskin goriisleri; Hz. Muhammed, Rdgit halifeler, aile,

Osman Gazi, égretmen/arkadas seklinde bes alt tema olarak belirlenmistir.

Hz. Muhammed alt temasina iliskin 6grencilerin goriisleri incelendiginde;
dgrenci goriislerinin biiyiik kisminda Islam Peygamberi Hz. Muhammed cevabinin
one ciktigr goriilmiistiir (04, 05, 09, 010, 011, 012, O14). Bu sekilde cevap veren
ogrencilerin tamamina yakini ayni zamanda “biz” aidiyetine sahip olduklarini
gosterir bigimde “Peygamberimiz” ifadesini tercih etmislerdir. Bu gruba giren
ogrencilerden biri olan O7’nin “Peygamberimiz” seklindeki kisa cevabi bunun en

acik ornegidir.

Rasit halifeler alt temasin iliskin 6grencilerin goériisleri incelendiginde;
Ogrencilerin ilk olarak Islam Peygamberi Hz. Muhammed diye verilen
cevaplarinda ikinci olarak dort halife isimlerinin 6ne ¢iktig1 gériilmiistiir. Ornegin
09; “Peygamber efendimiz, sonrasinda Hz. Omer ve dért halife” seklindeki
ifadesiyle peygamberden sonra halifeleri hatirlamigtir. 012, O15 ve O16 da benzer
ifadelerle Rasit halifeleri 6n plana ¢ikarmislardir. Burada dikkate ¢eken bir diger
husus ise Rasit halifelerden Hz. Ebu Bekir, Hz. Omer ve Hz. Osman’1n isimleri en
az bir kere zikredilirken Hz. Ali’nin isminin hi¢bir 6grenci tarafindan

zikredilmemis olmasidir.

Aile, Osman Gazi, 6gretmen/arkadas alt temalarina iligkin 6grenci goriisleri
incelendiginde sayilar1 az olmakla beraber bazi 6grencilerin ya cevaplarinin bir
boliimiinde ya da bagimsiz bir sekilde Osmanli devletinin kurucusu Osman Gazi’yi
(013), kendi annesini (06, O8), dgretmenlerini ve hatta smif arkadasini (02, 04)
hatirladigi miisahede edilmistir. S6z gelimi 02, “ailemiz, Ogretmenlerimiz”,
diyerek goriisiinii dile getirmisken, 04 ve O35, “peygamberimiz, insan olarak S....”,
ifadesiyle peygamberden sonra “insan olarak” kaydiyla sinif arkadaginin ismini
vermistir. Buna ilave olarak O6 ve O8 annelerini, O13 ise Osman Gazi’yi

yardimsever yonleriyle hatirlamiglardir.

DDO o6grencilerinin ayni soruya iligkin gortisleri; Hz. Muhammed, aile,

ogretmen/arkadasg seklinde {i¢ alt tema olarak belirlenmistir.
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Hz. Muhammed alt temasina iliskin verdikleri cevaplar incelendiginde; ii¢
ogrenci (022, 029, 031) Islam Peygamberi Hz. Muhammed demisler, bunlardan
iki 6grencinin Peygamberimiz ifadesini kullanarak aidiyet hissettiklerini ifadelerine
yansittiklar1 ~ goriilmiistiir. Bununla  birlikte 029 cevabinin  devaminda
“Peygamberimiz, biitiin degerlerin viicut buldugu biri oldugu igin bu degerde one
cikiyor” diyerek Hz. Muhammed’in biitiin degerlere sahip oldugunu séylemis ve
yine biz aidiyeti ile Peygamberimiz vurgusu yapmustir.

Aile alt temasina iliskin O6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde
oncelikle yakin aile fertlerinden anne, ikinci olarak baba, daha sonra abla, abi
kardes, anneanne isimlerinin 6ne ¢iktig1 6grenci ifadelerinde (017, 018, 020, 021,
023, 025, 026, 027, 028, 030, 032) rastlanmistir.

Ogretmen/Arkadas alt temalarmna iliskin dgrencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde birkag dgrencinin “6grenciler” (019), “dgretmenler” (024), ikinci
cevap olarak “aile disinda arkadasim” (022), “6gretmenlerim” (024), “Kur’an
kursu hocam” (020), seklinde kisisel iliskileri 6ne ¢ikaran cevaplar verdikleri

gorilmiistir.

3.4.2. Ogrencilerin Yardimseverlik Degeri Hakkinda Gériisleri
[HO Ogrencilerinin “Size gére yardimseverlik nedir?” sorusuna verdikleri
cevaplar; bireysel yardim, fedakdrca yardim, manevi yardim ve ¢evresel yardim

seklinde dort alt tema olarak belirlenmistir.

Bireysel yardim alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O2;
“Kelime anlami olarak arka ¢ikmak. Bir kimseyi herkes iginde degil de onu
uyararak kotii aliskanliklarindan uzaklastirmak. insana her tiirlii maddi manevi
olarak yardim etmektir. Manevi olana 6rnek bir kimseyi kotii aligkanliklarindan
uzaklastirmak en biiyiik yardimseverliktir. (Sonradan) Suriyeler konusundaki O7.
ogrencinin agiklamalarina katiliyorum.” diyerek arka ¢ikmak, kotii aliskanliklardan
uzaklastirmak, maddi-manevi destek olmak iizere yardimseverligin farkl
boyutlarma vurgu yapmis, bunun yaninda dgrencilerin ¢ogunun (02, 03, 04, OS5,
06, 07, 09, 010, 013, O14) zor durumda kalana, ihtiyact olana yardim etmek,
maddi-manevi yardim seklinde benzer ifadelerle yardimseverlik degerini

acikladiklar goriilmiistiir.
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Fedakarca yardim alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
O11; “Kendini hige sayip onun ihtiyaclarini karsilamaktir.” diyerek baskasi igin
fedakarca yapilan yardimi yardimseverlik olarak belirtmis, 012 de “Kendi ihtiyaci

olsa bile baskasina vermektir.” diyerek ayn1 hususa vurgu yapmustir.

Manevi yardim alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O15;
“Dua ederek yardim edilebilir...”, diyerek yardimseverlik degerine manevi bir
boyut olarak duay1 eklemis, aym sekilde iki 6grenci de (O3, O8) “Dua ile yardim
yapilabilecegini” ifade etmislerdir. Ayrica 6grenci cevaplarinda yardimseverlik
degerini aciklarken verdikleri drnekler incelendiginde O15 cevabinin devaminda
“...Zekat ve sadakayi da Allah rizasi igin veriyoruz. Zekat ve sadaka maddi ama
Allah nizas1 i¢in verdigimizde manevi de oluyor” diyerek maddi yardimla birlikte
manevi yardima dikkat cekmis, dini anlamlari olan zekat, Allah rizasi1 gibi
kavramlar1 kullanmistir. Benzer sekilde O7; “...Devletimizin su an Suriyelilere
yardimi. Devlet maddi olarak yardim ettigi gibi halk olarak destek olunmasi”
diyerek halkin Suriyeli miiltecilere moral destegini de manevi yardim kapsaminda
zikretmis, O13; «“...Manevi derken ornegin bir arkadagimizin morali bozuk ve gidip
onunla derdini paylasmaktir.” diyerek derdi olan birine moral vererek destek olmay1
manevi yardim kapsaminda degerlendirdigi gorilmustiir.

Cevresel yardim alt temasimna iliskin sadece O8 cevabinm ilk kisminda
“Sadece insanlar i¢in degil, doga ve hayvanlara da olabilir.” diyerek goriis beyan
etmis, yardimseverligin sadece insanlar i¢in degil, tabiatta diger varliklar i¢in de
gecerli oldugunu ifade ederek yardimseverlik degerinin siirlarin1 tiim evreni

kapsayacak sekilde genisletmistir.

DDO o6grencilerinin ayn1 soruya iligkin verdikleri cevaplar; bireysel yardim,
duygusal yardim ve ¢evresel yardim seklinde ti¢ alt tema olarak belirlenmistir.

Bireysel yardim alt temasin iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O17;
“Bir insana elinden geldigince yardim etmek” diyerek yardimseverligin sinirlarini
genis tutarak yardimseverligi izah etmistir. Bununla birlikte O18 ve 19 “Durumu
iyi olmayanlarin ihtiyaglarini temin etmek” diyerek maddi olarak ihtiyaci olana
yardim etmek kaydim koymus, dgrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu da (020, 023,
024, 025, 027, 028, 029, 030, O31) ya cevaplarinin tamaminda ya da bir
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kisminda birisine/ ihtiyact olana kaydiyla maddi yardim yapilmasi seklinde
yardimseverlik degerini maddi yardim yapilmasi yoniiyle agiklamiglardir.

Duygusal yardim alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 020;
“Kosulsuz olarak maddi, manevi iyilik etmek, maddi yardim yapmak, manevi
sevgisini gostermek™ diyerek yardimseverligin manevi boyutuna da deginmis ve
bunu duygusal anlamda sevgisini géstermek seklinde izah etmistir. Bununla birlikte
022 ise “Giiliimseme bile yardimseverliktir, destek anlaminda.” diyerek ayni
hususa temas etmis, 024 ve 031 de cevaplarinin ikinci kisminda benzer
aciklamalarla duygusal anlamda manevi yardimda bulunmak hususuna dikkat
¢ekmislerdir. Ancak manevi yardim hususundaki agiklamalarinda dua ve benzeri
dini argiimanlar1 zikretmemislerdir.

Cevresel yardim alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 032;
“Higbir karsilik beklemeden canli-cansiz herkese yardim etmek yardimseverliktir.”
diyerek ¢evresel anlamda sinirlar1 genis tutarak ve karsilik beklemeden kaydiyla
canli cansiz tim varliklar1 kapsayarak herkese yardim etmek seklinde

yardimseverlik degerini agiklamislardir.

021 ve 026 ’nin cevaplari ile alaka kurulamadigindan temalandirilmamistr.

3.4.3. Ogrencilerin Yardim Ederken Dikkat Ettikleri Hususlar
[HO Ogrencilerinin “Yardim ederken nelere dikkat edilmelidir?” sorusuna
verdikleri cevaplar; insani yardim, vicdani yardim seklinde iki alt tema olarak

belirlenmistir.

Insani yardim alt temasina iliskin &grenci goriisleri incelendiginde Ol;
“Yardim edilenin gururunu kirmadan, incitmeden yapilmali, sonradan basa
kalkmamaliyiz.” diyerek yardim edilen kisiye insani hassasiyetle, 6zenle yardim
edilmesi gerektigini ifade etmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu da (02, O3 04, 05 06,
09, 010, 012, 013, 014, 015, O16) bu minvalde cevap vermis, yardim ederken
gururunu kirmadan, incitmeden, beklenti iginde olmadan, basa kalkmadan, gizlice,
gosterigsiz yapilmasina dikkat cekmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin bu
hususta verdigi érnekler dikkat cekicidir. Ornegin; OS5 yardimm gizli yapilmasini

izah ederken “Peygamber’in (sav) dedigi gibi yardim agiktan olsa giizel ama
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gizliden olsa daha giizeldir. insanlara hava atmak i¢in yapilmamali, i¢inden gelerek
yapilmali baskalarmi {izerek yapilmamali, gizli yapilmali™’ diyerek Islam
Peygamberi Hz. Muhammed’in bir hadisini zikretmis ve dini kaynaklardan referans
kullanmustir. Benzer sekilde O1°de Bakara/271. ayetine® atifta bulunarak; “Ayette
ifade edildigi gibi sadakay1 gizliden vermeliyiz.” dedigi goriilmektedir. Bunlarla
birlikte Osmanli doéneminde kullanilan sadaka tasmi (06, O12) Tiirkiye
Cumbhuriyeti devletinin Suriyelilere yardimini1 (O12) &grenciler 6rnek olarak

vermislerdir.

Vicdani yardim alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O8;
“Yardim vicdana kalmis bir sey vicdani olmayandan yardim beklenmez.” diyerek
yardimm zorla olmayacagini, vicdani bir mesele olduguna isaret etmis, O5 ise

13

cevabinin bir boliimiinde “...i¢inden gelerek yapilmali ...” diyerek ayni sekilde

yardimin goniillii olarak yapilmasi gerektigini vurgulamistir.

DDO Ogrencilerinin ayn1 soruya iliskin verdikleri cevaplar; insani yardim,

ihtiyaca gore yardim seklinde iki alt tema olarak belirlenmistir.

Insani yardim alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde; DDO
ogrencilerinin THO o&grencileri ile benzer hususlara degindikleri goriilmiistiir.
Ornegin O21; “bir kisiye yardim ederken al¢ak goniillii olmak, yardim yaptig1 igin
kendini 6vmemek onlar1 kiracak kelime kullanmamak”™ diyerek yardim ederken
insani hassasiyetin ve Ozenin gosterilmesi gereken hususlardan bahsetmis,
ogrencilerin ekser kismi da gdsteris yapmadan, siirekli dile getirmeden (023),
gizliden (O17), hor gérmeden (O19), bobiirlenmeden (024), algakgéniillii (O21)
(022), basa kalkmadan, kirmadan (018, 026), incitmeden (027, 028, O30) empati
yaparak ve fedakarca (O31, 032) yardim gibi yardim ederken dikkat edilmesi
gereken hususlari dile getirmislerdir. Ayrica DDO &grencilerinden 020; “Manevi:
mutsuzsa destek olmak” seklinde duygusal baglamda manevi yardimi ifade etmisse
de IHO 6grencileri gibi dini baglamda dua ile yardim vb. seyleri ifade etmedikleri

de dikkat ¢eken hususlardandir. Yine DDO 6grencilerinin empati yaparak yardim

" Hadis i¢in bk. Miislim, Zekat, 91

8 Anlam1: Sadakalar1 agiktan verirseniz ne giizel! Fakat onlar gizleyerek fakirlere verirseniz bu,
sizin i¢in daha hayirhidir ve glinahlarinizdan bir kismima da keffaret olur. Allah, yaptiklarinizdan
hakkryla haberdardir.
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etmek derken yardim edilenin yerine kendini koyarak yardimseverlige 6zel bir

anlam kattiklar1 da g6z ardi1 edilmemelidir.

Ihtiyaca gore yardim alt temasina iliskin 68renci goriisleri incelendiginde;
020 “Kisinin ihtiyacim dikkate alarak yardim etmek maddi ise maddi manevi ise
manevi: mutsuzsa destek olmak™ diyerek dikkat edilmesi gereken hususun kisinin
ihtiyact oldugunu ifade etmis, 025 ve 029 da benzer ifadelerle aym hususa vurgu

yapmuglardir.

3.4.4. Yardimseverlik Temasi ile Tlgili ITHO ve DDO Ogrenci Cevaplarinin
Karsilastirilmasi

En yardimsever kisi olarak ITHO Ogrencileri 6ncelikle Hz. Muhammed, Dort
halife isimlerini 6rnek vererek daha dini sahsiyetleri 6n plana ¢ikarirken DDO
ogrencileri yakin c¢evresinde bulunan aile ve anne isimlerini 6rnek vererek daha

diinyevi bir bakis acis1 sergilemisglerdir.

Yardimseverlik tariflerinde ise; IHO &grencileri bireysel, insani yardim
yaninda dogaya, hayvanlara yardim gibi insan disindaki varliklarin yardimi ve dua
ile manevi yardimi ifade etmisler, DDO 6grencileri ise bireysel-insani yardim
yaninda canli-cansiz her varliga yardim etmek ve manevi yardim olarak da

sevgiyle, duygusal destek olarak yardim etmek unsurlarini ifade etmislerdir.

Yardim ederken dikkat edilecek hususlara gelince; IHO 6grencileri yardim
etmenin insani unsurlari olan yardima muhtag olan kisiyi kirmadan, incitmeden,
hava atmadan, gizlice vb. yonlerini dile getirmisler, bunun yaninda Osmanlidaki
sadaka tasi ve Hz. Muhammedin hayatindan Ornekler vermiglerdir, DDO
Ogrencileri de ayni sekilde yardim eden kisinin dikkat etmesi gereken nezaket
kurallar1 olan kirmadan incitmeden, gizlice, ihtiyacini giderecek sekilde yardim gibi
unsurlart ifade etmisler, yardim edenin yardim edilen yerine kendini koyarak,
empati yaparak yardim etmesi hususunu dile getirmislerdir. Ancak agiklamalarinda

dini referanslara yer vermemislerdir.

Arastirmanin alinyazin kisminda bulunan yardimseverlik kavraminin tanim
ve aciklamalarma bakildiginda; THO ve DDO olarak her iki égrenci gurubunun

ifadelerinde belirttikleri baskasina, ihtiyaci olana yardim, maddi- manevi destek,
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sevindirmek, toplumsal dayanisma, gibi unsurlarinin yardimseverlik kavrami
aciklamalarinda var oldugu goriilmiistiir (Balc1, 2014; Yilmaz, 2016; Aktepe, bt.).
Burada IHO ve DDO 6grencileri cevaplari arasinda gdze garpan en temel fark; IHO
ogrencilerinin yardimseverlik degerini agiklarken sadaka tasi, Hz. Muhammed’in
uygulamalari gibi dini kaynakli 6rneklerle agiklamalarini zenginlestirdikleri halde
DDO ogrencilerinin daha diinyevi ve yakin ¢evresinden yola g¢ikarak
orneklendirmeyi tercih etmis olmalaridir. Bu anlamda ortaya ¢ikan farkliligin
[HO’larda zorunlu, DDO’larda ise se¢meli olarak okutulan Kur’an-1 Kerim Hz.
Muhammed’in Hayat1, Temel Dini Bilgiler gibi derslerin, IHO’larda daha yogun
bir sekilde islenmesinden ve 6grencilerin tiimiinii kapsamasindan kaynaklandigi
diistiniilebilir. Bununla birlikte imam hatip kiiltiiriniin  de etkisi de

unutulmamalidir.

Sancakli’nin (2017) “Dindar Neslin Yetismesinde Imam-Hatip Okullarinin
Fonksiyonu/Etkisi” adli ¢alismasina gore; toplumda imam hatip kimligi, saygt,
giiven, erdem, cesaret, yardimseverlik vb. gibi olumlu ahlaki niteliklerin tasiyicisi
olarak goriilmektedir. Ayrica Demir (2017) “Dindarlik — Yardimseverlik Iliskisi”
adli calismasinda; yardimseverlik egiliminde dindarligin etkisi halen mevcut

olmakla birlikte daha zayif bir iligkinin oldugu sonucuna ulastig1 gérilmiistiir.

Aktepe’nin (2010) ilkokul 4. sinif 6grencilerine yaptigi “Etkinlik Temelli
Deger Egitiminin Ogrencilerin Yardimseverlik Tutumlarina Etkisi” adli 6n test-son
test kontrol gruplu deneysel arastirmasinda; “Yardimseverlik deyince ne
anliyorsunuz?” Sorusuna Ogrencilerin verdigi cevaplar analiz edildiginde;
“Yardimlagmak, yardim etmek, 1yilik yapmak, insani bir duygu, giizel bir duygu,
birbiriyle iyi gecinmek, arkadaglik, dostluk, sevindirmek, paylagsmak, dayanigsmak,
insanlart mutlu etmek, mutlu olmak, birbirini sevmek, birbirine saygi duymak,
hosgoriilii olmak, sevap islemek ve kotiiliiklerden korunmak™ gibi kavramlarla
aciklamaya calistiklari, bu baglamda 6grenim diizeyi farkli olsa da yardimseverlik
degeri ile ilgili egitim verilen 6grencilerin yardimseverligi benzer kavramlarla

acikladiklar goriilmiistiir.

Yardimseverlik temastyla ilgili 6zellikle deger taniminda IHO ve DDO

ogrencilerinin odak grup goriisme Oncesi yapilan kendi bilgi diizeylerini
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degerlendirdikleri anket sonucuna bakildiginda her iki okul tiiriiniin de hosgorii
degeri konusunda ¢ok yeterli diizeyde bilgi sahibi olduklarini diistindiikleri
gorilmiistiir. Bu baglamda ogrencilerin yardimseverlik degeriyle ilgili bilgi
diizeyini gosteren anket sonuglari, alan yazin atiflar1 ve arastirmada elde edilen

bulgular birbirini dogrulamaktadir.

3.5. Saygi Temasi

Bu tema altinda IHO ve DDO 6grencilerinin saygi degeri ile ilgili sorulara
verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin karsilastirmalari ele alinmistir. Saygi degeriyle
ilgili olarak; saygili bir kisi nasil olmali, saygi degerinin tarifi ve saygisiz
davraniglar olmak iizere {i¢ alt tema altinda 6grencilere sorular sorulmustur. Ayrica
saygl degerinin tarifi alt temasinda Ogrenci cevaplari beklenen diizeyde
olmadigindan “Kimlere saygi duyariz?” sorusu sonda olarak sorularak 6grenci
cevaplarinin daha kapsamli olmasi saglanmigtir. Sorulara iliskin Ogrenci
gortiglerinin toplandiklar1 alt temalar arastirmaci tarafindan belirlenerek asagida
Sekil 3.9 ve Sekil 3.10’da 06zet olarak verilmistir. Sorular alt tema olarak
basliklandirilarak sunulmus, 6grenci goriislerine ayrintili bir sekilde bu alt
temalarda yer verilmistir. IHO ve DDO 6grenci goriislerinin karsilastirilmasi ve

literatiir degerlendirmesi yapilarak bu tema ilgili galigma tamamlanmustir.

/D
/

Olgiisiiz

davranmak

Saygih Bir
Kisi

Saygi degerini
aciklayiniz.

Deger sahibi /
31, O3, 05, O15

01.02,04.05, 08, 08,013

T

vermemek

Hosggoriilo

Sekil 3.9. THO Ogrenci Gériislerine Gore Saygi Degeri
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davranmak
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Sayg:
Duyanz?

Saygih Bir
Kisi Saygi degerini
agiklayiniz.

Sekil 3.10. DDO Ogrenci Gériislerine Gore Saygi Degeri

3.5.1. Ogrenci Gériislerine Gore Saygil Bir Kisi Nasil Olmahdir?
[HO 6grencilerinin “Saygili bir kisi nasil olmalidir?” sorusuna iligkin
gortsleri; nazik, terbiyeli, deger sahibi, hosgariilii bir kisi olmak tizere dort alt tema

olarak belirlenmistir.

Nazik alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O1; “Baska
insanlara hosgoriilii olmali, deger vermeli, deger vermezse deger goremez” diyerek
muhatabina deger vermeyi 6n plana ¢ikarmis, baskalarinin fikirlerine deger veren
(06), itirazim giizel bir sekilde ifade eden, dnce kendine sonra etrafina saygi duyan
(09, 011, 012, O16) seklinde ifadelerle bes 6grenci daha cevaplarinin tamami ya

da bir kisminda bu meyanda goriislerini belirtmislerdir.

Terbiyeli alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O7;
“Biiytiiklere kars1 Tiirk toplumunda yer edinmis, oturmasini kalkmasini bilmek vb.
yasitlarirmiza ve kiigiiklere karsi sevgi ile fikirlerine saygili seklinde.” diyerek
kisilere saygiyr on plana c¢ikarmistir. Benzer sekilde O2 de biiyiiklere saygili,
kiigtiklere sevgili olan, oturmasini kalkmasini bilen gibi benzer ifadelerle goriisiinii

belirtmistir.

Deger sahibi alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O3;

“Hosgoriilii, adaletli, sevgili, saygili kisi aklima geliyor.” Saygi degerini hosgorii,
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adalet ve sevgi degerleriyle iliskilendirmistir. Bu baglamda O2 cevabmnn ikinci
kisminda “...Saygil kisi denildiginde edepli, hayali, diiriist, adaletli kisiler aklima
gelir.” diyerek destek vermis O3 gibi sayg1 degerinin icinde diger degerlerin de
barindigimi belirtmistir. O15 ise “Biitiin degerler (hosgdrii, adalet gibi) aslinda
saygty1 kapsiyor. Bir insana saygi duyarsin ve diger unsurlar da beraberinde gelir.
Onu sevmeye de baslayabilirsin, hosgoriilii yaklagsmaya da baslarsin” diyerek saygi
degerinin biitiin degerlerle iliskili oldugunu belirterek saygi degerine sahip olmay1
diger degerlere de sahip olmakla aciklamistir. Burada dikkat ¢eken husus, IHO
ogrencilerinin saygili bir kisiyi tarif ederken sevgi, adalet, hosgori, diirtistliik gibi
diger degerleri de beraberinde zikretmeleri ve “biitiin degerler (hosgorii, adalet gibi)
aslinda saygiy1 kapsiyor.” (O15) seklinde vurgulamalari ve hosgériilii olmaya sayg1

degeri i¢inde 6zel bir 6nem atfetmis olmalaridir.

Hosgorii alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O5; “Her tiirlii
fikre agik, her tiirlii insana uyum saglayabilen hosgoriilii kisi” seklinde ifade ederek
saygt degerinin elestirilme ve karsi fikirlere karsi tahammiil etme yoniinii 6ne
cikarmistir. Ayrica ii¢ dgrenci (01, O3, O15) cevaplarinda hosgorii degerini
ozellikle belirterek saygi degeri icinde hosgoriilii olmanin Onemine vurgu

yapmiglardir.

DDO o6grencilerinin ayni soruya iliskin goriisleri; evrensel ve terbiyeli bir

kisi seklinde iki alt tema olarak belirlenmistir.

Evrensel alt temasmna iliskin ogrenci goriisleri incelendiginde O17;
“Insanlarin haklarina saygi duymali” diyerek uluslararasi bir norm olan insan
haklarina saygiya vurgu yapmusken O31 ise; “Fiziki renklere degil duygusal
renklere, konustugu dile degil goniilden dokiilen nagmelere (agikladi: din dil 1k
ayrimi yapmamak), hag ile hilale degil hos ile kibre (agikladi: inan¢ noktasindan
insani yoniiyle) dikkat etmelidir.” diyerek evrensel bir norm olan dil-din-irk ayrimi
yapilmamasina vurgu yapmistir. Bu baglamda dort 6grenci de diisiince ve fikir
farkliliklarma saygili olmak (O21), insanlarin hosa gitmeyen ydnlerine de sayg1
duymak (024), canliya-cansiza sevgi duymak (029, 032) seklinde benzer goriisler
dile getirmislerdir.
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Terbiyeli alt temasina iliskin Ogrenci goriisleri incelendiginde OI8;
“Biiyiige saygili olmak, kiifiir etmemek, sevgi duymak™ diyerek kisilere duyulan
saygi ve kisisel davranis sekilleri tizerinden agiklamis, diger sekiz 6grencinin de,
kisilerin davranis ve kisilik 6zellikleriyle alay edilmemesi (020, 022), kars1 tarafa
hitapta dikkatli olmak (025, 026), kendine davranilmasini istedigi gibi kars: taraf
davranmak (027, O28), arkadan konusmayip kalbini kirmamak (030, 032)
seklinde aymi paralelde agiklamalarda bulundugu goriilmistir. Burada DDO
Ogrencilerinin saygili bir kisiyi evrensel insan haklar1 ve kisisel davranis sekilleri
tizerinden agiklamalar1 ve saygi degeri ile sadece sevgi degerini iliskilendirmeleri

dikkat ¢eken bir husustur.

3.5.2. Ogrencilerin Saygi Degeri Hakkinda Gériisleri
[HO &grencilerinin “Saygi degerini agiklaymniz?” sorusuna iliskin goriisleri;

deger vermek ve anlayisli olmak seklinde iki alt tema olarak belirlenmistir.

Deger vermek alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O9;
“Sayg1 bence karsidaki insana deger vermektir. Onun diisiincelerine, onun
isteklerine diislinceli davranmaktir. Empati kurmaktir bence.” diyerek saygili
olmanin karsidakine deger vermek oldugu iizerinde durmaktadir. Benzer sekilde
ogrencilerin biiylik cogunlugu ifadelerinde sayginin fikirlere, insanlara deger
vermek/ onem vermek yéniine isaret etmislerdir (06, 09, O11, 012, 013, O15,
016).

Anlayish olmak alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O8;
“Sayg1 degeri anlayisli olmaktir. Bagira ¢agira yaptirmak degildir.” diyerek saygi
degerinin karsilikli anlayis boyutuna isaret etmistir. Bu anlamda O15’in de “Sayg1
algakgoniillii olmaktir...” diyerek ayni anlamda sayg1 degerini agiklamis, O10 da
kendi diisiincelerinden 6diin verip de karsidakilerin de diisiincelerine saygihi

olmak.” diyerek benzer bir sdylemle bu goriise katildigi gorilmiistiir.

Aragtirmaci tarafindan cevaplarin zayif kalmasi sebebiyle sonda sorusu
olarak; “Kimlere sayg1 duyariz?” sorusu sorulmus, THO &grencilerinin gériisleri
bireysel ve kitlesel sekline iki alt tema olarak belirlenmistir. Bireysel alt temasina

iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O1; “babamiza” derken, 02; “annemize”
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demis, O3 ve O4’iin; “6gretmenimize”, O15’in ise “énem verdigin bir kisiye kars1”
diyerek ifade etmislerdir. Ayrica O12’nin ise “Mesela arkadasinin sana verdigi bir
hediye olur, sana deger verdigi i¢in” dedigi ve bu 6grenci goriislerinin tiimiimiin

yakin ¢evresinde bulunan bireyler oldugu goriilmiistiir.

Kitlesel alt temasmna iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde ise O6;
“Herkese” ve O8; Her seye” diyerek genel bir ifade kullanmislardir. Yine O7;
“Canlilara”, ve O9; “Cansiz da olabilir.” diyerek genel kavram tercihlerini devam
ettirerek tiim varliklara sayg1 duyulmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica O10;
“Topluma kars1.” diyerek insanlardan olusan bir gruba saygiy1 ifade etmis, O11 ise
“Deger verdigimiz kisilere kars1.” diyerek topluluk i¢cinden deger verilen insanlara

saygt duydugunu ifade etmistir.

DDO o6grencilerinin ayni soruya iliskin goriisleri hiirmet etmek ve temel

deger seklinde iki alt tema olarak belirlenmistir.

Hiirmet etmek alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 023;
“Biiyiiklerimize yanlis m1 biliyorum kelimeyi (tereddiit ediyor.) hiirmet etmek,
(sadece biiylikler mi denince) kiicliklerde olabilir” diyerek saygili olmanin
karsidakine hiirmet etmekle olacaginmi ifade etmistir. Ayni sekilde yedi 6grenci
ifadelerinde sayginin biiyiik kiiciik herkese (022), ézgiirliigiinii kisitlamadan
(O17), kirmadan (028, 029), incitmeden, empati yaparak davranmak (030, 032)
olarak karsidaki kisinin sahsina, yasama alanina hiirmet gostermek olduguna isaret

etmislerdir.

Temel deger alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O31;
“Biitlin degerlerin temelinde yatan bir degerdir.” diyerek saygi degerinin diger
degerlerle iligkisine isaret etmistir. Yine 026 ve O27°nin de “Peygamberimizin
giivenilir olmasinin sebebi, saygili olmasiydr” diyerek islam Peygamberi Hz.
Muhammed’in erdemli, deger sahibi olmasini saygi degeriyle iliskilendirmislerdir.
Ayrica 028’in de “Hosgériilii davranan...” diyerek saygi degeriyle hosgorii
degerini iliskilendirdigi gorilmiistiir.

Arastirmaci tarafindan cevaplarin zayif kalmasi sebebiyle sonda sorusu
olarak “Kimlere saygi duyariz?” sorusuna DDO 6grenci goriisleri canlilara,

cansizlara ve farkliliklara saygi seklinde ii¢ alt tema olarak belirlenmistir.
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Canlilara alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 027, O28 ve
031; “Insanlara” derlerken, ©22’nin “hem kiiciiklere hem biiytiklere” dedigi, 025,
023 ve 030’un ise “Hayvanlara” dedikleri, bununla birlikte O32’nin “Canlilara”,
029°un ise “Bitkilere” dedikleri, benzer sekilde birkag dgrencinin de evrene (017),
cevreye (018), dogaya (024) dedikleri ve bu &grenci tercihlerinin tiimiiniin canl

varliklar oldugu goriilmiistiir.

Cansizlar alt temasina iliskin bir 6grenci goriis belirtmistir. 026; “Cansiz
varliklara, esyalara (a¢iklama yapti: esyanin kiymetini bilmektir)” diyerek esyanin

kiymetinin bilinmesi noktasina vurgu yapmustir.

Farkliliklar alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde ise O19;
“Bagka dinden/irktan olan insanlara” ve O21; “fikirlere” diyerek farkliliklara sayg1

duyulmast hususunu dile getirmisleridir.

3.5.3. Ogrencilerin Saygisiz Davramslar Hakkinda Gériisleri
[HO 6grencilerinin “Hangi davranislar saygisizlik olarak kabul edilebilir?”
sorusuna iligskin gorisleri; él¢iisiiz davranmak ve deger vermemek seklinde iki alt

tema olarak belirlenmistir.

Olgiisiiz Davranmak temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O4;
“Bence de en basta biiyiiklerimize, 6gretmen anne baba vb. saygi gostermek.
Cemkirerek, sitem ederek degil, Bagirarak kavga ederek degil daha edepli
konusmak (sonradan soz alarak): insanlarin soziinli kesmeden muhatabina donerek
konusmak peygamber’in (sav) siinnetidir.”® diyerek saygisiz davranislara sosyal
hayattan Ornekler vermis, ayrica Islam Peygamberi Hz. Muhammed’in
uygulamasini zikretmistir. Bu baglamda 6grencilerin biiyiik cogunlugu ifadelerinde
biiyiliklere/kiiciiklere/baskalarina karsi, ¢evresine/muhatabina kars1 kaba, sert,
saygisiz, ahlaksiz davranislara isaret etmislerdir (02, O3, 05, 06, 07, 09, O11,
012, 015, 016).

Deger vermemek temasina iliskin 6grenci gériisleri incelendiginde O13;

“Birinin sozlerini duymazliktan gelmek ona saygisizliktir, aldiris etmemek.”

® Hadis icin bk. Tirmizi, Kiyamet, 46
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diyerek muhatabina gerekli degerin verilmemesinin saygisizlik oldugunu ifade
etmistir. Yine O2’nin cevabinin ikinci kisminda verdigi &rnekte “otobiiste seyahat
esnasinda yaslilara yer vermemek.” diyerek yaslilara seyahat aracinda yer
vermemeyi saygisizlik olarak degerlendirmistir. Bu baglamda doért 6grencinin de
(01, 05, 06, O8) muhatabin fikirlerine, sahsina deger vermemeyi gosteren

davranig sekillerini saygisizlik sayan ayni yonde seyler sdyledikleri goriilmiistiir.

DDO 6grencilerinin ayn1 soruya iliskin goriisleri; IHO 6grenci goriislerinde
oldugu gibi ol¢iisiiz davranmak ve deger vermemek seklinde iki alt tema olarak

belirlenmistir.

Olgiisiiz Davranmak alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde
021; “alay etmek, kiigiimsemek™ diyerek saygisiz davranislara sosyal hayattan
ornekler vermistir. Bu baglamda ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu ifadelerinde;
onyargili davranmak ve yikici elestiri (O17), hosgoriisiiz davranmak (O18), insan1
insan yerine koymamak, kendisi icin istemedigini baskasina istemek (028), hor
gormek (019), asagilamak (020), séz kesmek, kibirli olmak (022), (023), zorbalik
(026), alay etmek (029), biiyiigiin kii¢iige kaba davranmasi ve azarlamas1 (O30),
ogretmen oniinde derse ilgisiz kalmak (027) ve sakiz ¢ignemek (032) gibi saygisiz
davranislara isaret etmislerdir. Ayrica O25 de “Karsisia sdyledigi sdzleri bilmeli,
terbiyeli olmali.” diyerek muhatabina karsi genel bir ifadeyle 6l¢iilii davranmak

gerektigi hususunu beyan etmistir.

Deger vermemek temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 022;
“..., fikir lizerinden itham etmek.” diyerek karsisindaki muhatabin fikirlerine
gerekli saygi gosterilmemesini olumsuz bir davranis oldugunu ifade etmektedir. Bu
baglamda 024; “Fikirleriyle alay etmek.” ve O31 de “Karsisindakinin duygusuna,
diislincelerine deger vermemek.” diyerek benzer yonde seyler soyleyerek ayni

goriisii benimsediklerini ortaya koymaktadir.

3.5.4. Saygi Temas ile lgili IHO ve DDO Ogrenci Cevaplarinin
Karsilastiriimasi

[HO 6grencilerinin Saygili bir kisi hakkindaki gériislerinin nazik, terbiyeli,
deger sahibi, hosgoriilii bir kisi seklinde dort alt temada toplandigi, saygili bir
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kisinin muhatabina deger veren nazik, davranisiyla saygi gosteren terbiyeli, diger
degerleri de davraniglarinda yer edinmis deger sahibi, kars fikirlere agik hosgoriilii
bir kisi olarak tarif ettikleri goriilmiistiir. DDO 6grencilerinin ise ayni alt tema
hakkindaki 6grenci goriislerinin evrensel ve terbiyeli bir kisi seklinde iki alt temada
toplandigi, insanlarin haklarina, dil, din irk ayrimi yapmadan tiim insanliga, fikir,
diisiince farkliliklarina saygi duyan, canli-cansiza sevgi duyan evrensel bir kisi ve
biiyiige saygili, insanlarla alay etmeyen, kendine istedigi sekliyle baskalarina
davranan terbiyeli bir kisi seklinde tarif ettikleri goriilmiistiir. Her iki okul tiirti
dgrencilerinde tema farkliliklarinin olustugu, IHO &grencilerinin gdriislerinin
kisiler arasi iligkiler lizerinde yogunlastigi, DDO 06grencilerinin ise kisiler arasi

iliskilerde evrensel bir bakis agisi sergiledikleri goriilmiistiir.

[HO 6grencilerinin Saygi degerinin agiklanmasi hakkindaki goriisleri deger
vermek ve anlayish olmak seklinde iki alt temada toplanmustir. IHO 6grencilerinin
saygl degerini, karsi tarafa ve onun fikirlerine, diislincelerine, isteklerine deger
vermek, muhatabina karsi anlayigli, algakgoniillii, kendi diisiincelerinden 6diin
verip karsidakinin diisiincelerine anlayisli olmak seklinde tarif ettikleri
gorilmiistiir. DDO 6grencilerinin ayni alt temaya iliskin goriisleri ise hlirmet ve
temel deger olarak iki alt temada toplanmistir. Ogrencilerin saygi degerini,
bliyiiklere, kiiciiklere, kisinin sahsina, yasam hakkina hiirmet etmek ve saygi
degerinin diger degerleri kapsamasi yoniiyle tarif ettikleri goriilmistiir. Bu noktada
DDO &grencilerinin islam Peygamberinden 6rnek vermeleri, [HO 6grencilerinin
ise ornek vermemeleri dikkat ¢ekicidir. DDO 6grencilerinin de basta DKAB dersini
zorunlu okumalari, bazi 6grencilerin se¢meli din ve degerler derslerini okumalari
veya okul dis1 etkenlerden aile, cami sohbetleri, bazi dini yayin yapan TV kanallart
vb. unsurlarla etkilesimde bulunmalar1 sebebiyle beklenen bir durum oldugu da
soylenebilir. Ayrica kimlere saygi duyulmali sorusuna iliskin IHO &grenci
goriisleri; yakin ¢evreden baslayarak baba, anne 6gretmen gibi bireysel, herkese,
her seye, topluma kars: seklinde kitlesel alt temalarini olustururken, DDO 6grenci
gorisleri ise insanlar, hayvanlar, bitkiler gibi canliya; esyaya deger verme seklinde
cansiza, baska dinden/irktan insanlara, fikirlere seklinde farkliliklara alt temalarini
olusturmuslardir. Her iki okul tiiriiniin de saygi degerine iliskin goriisleri

degerlendirildiginde saygi degerine farkli agilardan yaklastiklari, her iki okul tiirii
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ogrencileri saygi degerini kisisel iligkilerde davranig boyutuyla ele aldiklari, ancak
DDO 6grencilerinin evrensel bir boyut katarak ve sdylemlerinde dini referans

kullanarak dini daha genis bir perspektifle goriislerini agikladiklar1 goriilmiustiir.

[HO &grencilerinin saygisiz davranislar hakkindaki goriislerinin 6l¢iisiiz
davraniglar ve deger vermemek seklinde iki alt temada toplanmustir. ITHO
ogrencileri saygisiz davraniglari ¢emkirmek, bagirmak, alay etmek, deger
vermemek, fikrini 6nemsemek vb. gibi kaba, saygisiz davranislar seklinde tarif
etmislerdir. DDO dgrencilerinin verdikleri cevaplar ise IHO 6grencileri ile ayni alt
temalarda toplanmis, 6nyargili davranmak, insan yerine koymamak, hor gérmek,
alay etmek gibi kisiler arasi iliskilerde saygisiz/l¢iisiiz davranislar ile fikir
lizerinden itham etmek, karsi tarafin fikirleriyle alay etmek, deger vermemek
seklinde ifade etmislerdir. Ayrica IHO 6grencileri bu tema altinda dini referans
kullanmiglar, kisiler arasi iligkiler baglaminda saygisiz, Olgiisiiz sayabilecek
davraniglar1 6rnek vermislerdir. Her iki okul tiiriiniin cevaplari arasinda benzerlikler

olmasi1 dgrenci goriislerinin ayn1 alt temalarda toplanmasina sebep olmustur.

Aragtirmanin alanyazin kisminda saygi degeriyle ilgili olarak; bir kKimseye,
bir seye dikkatli, 6zenli, 6l¢iilii davranmaya sebep olan sevgi duygusu, hiirmet,
ihtiram olarak tanimlanmistir (Balci: 2014; TDK: 2017). Kendine saygi, baskasina
saygly1; bagkasina saygi, kendine saygiy1 getirdiginin belirtilmis (Timugin, 2004),
saygimmin bir karsiliklilk ornegi oldugu (Beil, 2003), kisilerin baskalarini
incitmemeleri gerektigi, hi¢ kimsenin fiziksel Ozelliginden dolay1 veya sahip
oldugu bir engelinden dolay1 asagilanamayacagi, toplumdan dislanamayacagi,
herkesin bagkalarinin goriislerine, diislincelerine saygi gostermesi gerektigi,
sOylenen her s6z, diisiincenin dinlenilmesi, konusmacilarin s6zleri kesilmemesi ve
itiraz edilecek hususlar saygi sinirlari iginde yapilmasi gerektigi (Komisyon, 2015)
ifade edilmistir. Bu tanimlarin 6grenci goriislerinde yer aldig her iki okul tiiriiniin
de Ogrencileri goriislerinde bu tanimlarin yer aldigi goriilmiistiir. Bu bakimdan

ogrencilerin saygi degeri ile ilgili teorik bilgiye sahip olduklari sdylenebilir.

Yigittir ve Ocal’in (2010) yaptiklar1 “ilkdgretim 6. Smmf Ogrencilerinin
Deger Yonelimleri” adli aragtirmalarinda; saygi degerinin en fazla tercih edilen

degerlerden oldugu, insanlar arasi iligkilerde 6nemli rol oynayan degerlere (sevgi,
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saygl, hosgorii, yardimseverlik, diiriistlik) onem verdikleri; koti soz ve
davraniglardan uzak durmak (giizel s6z ve davranisi benimseme) ile iyi insan olma
degerlerine yapilan yonelim ise, 6grencilerin siddet, niteliksiz ve ahlaki kurallara
uymayan insan olma gibi kavramlara da karsi olduklar1” sonuglaria ulastiklar
goriilmistlir. Tarafimizdan yapilan arastirma ile s6z konusu arastirma sonuglari
karsilastirildiginda, her iki okul tiirii (IHO ve DDO) 6grenci goriisleriyle benzer

sonuclara rastlanmuistir.

Tirk (2009), “Degerler Egitiminde Saygi” adli arastirmasinda
Ogretmenlerin sayg1 egitimi uygulamalarinda en ¢ok nezaketin ve karsilikli
saygmin yer aldigi bir smif ortaminin olusmasina c¢alistiklari, 6grencilere,
baskalarmin soziinii kesmeden dikkatle dinleyerek karsisindakine nasil saygi
gosterecegini Ogrettikleri ve Ogrencilere, baskalarina saygi gostermede Ornek
olmaya c¢alistiklart sonuglar tesit edilmistir.

Cubuke¢u’nun (2012) yaptign “ilkdgretim Ogrencilerinin Karakter Egitimi
Siirecinde Ortiik Programin Etkisi” adli arastirmasinda ise saygi temastyla ilgili bir
Ogrencinin “saygili bir 6grenci oldugunu diisiindiigii, arkadaslar1 ve 6gretmenlerine
onem verdigi, ¢evresindekilere ve biiyiiklerine saygi gostermeye 6zen gosterdigi,
saygili davranildiginda herkesin o kisiye saygili davranacagl” bulgularina
ulasilmisgtir. S6z konusu bulgularin arastirmamizda ulasilan bulgularla benzer
oldugu goriilmiistiir.

Sayg1 temastyla ilgili zellikle deger tamminda IHO ve DDO 6grencilerinin
az sayida cevap vermeleri nedenlerinin arastirilmasi amaciyla 6grencilere odak
grup goriisme Oncesi yapilan kendi bilgi diizeylerini degerlendirdikleri anket
sonucuna bakildiginda her iki okul tiiriiniin de saygi degeri konusunu ¢ok yeterli
diizeyde bildiklerini diistindiikleri goriilmiistiir. Ancak cevaplarin azlig1 o anlik bir
durum olarak olabilecegi gibi arastirmaci tarafindan sorulan sonda sorulariyla bu
durum asildigindan bu husus goz ardi edilerek arastirma kapsamina dahil edilmistir.
Bu baglamda 6grencilerin saygi degeriyle ilgili bilgi diizeyini gosteren anket
sonuglari, alan yazin atiflart ve arastirmada elde edilen bulgular birbirini

dogrulamaktadir.
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3.6.  Hosgorii Temasi

Bu tema altinda {HO ve DDO 6grencilerinin hosgorii degeri ile ilgili
sorulara verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin karsilastirmalar1 ele alinmustir.
Hosgori degeriyle ilgili olarak; hosgoriilii insan kime denir, hosgorii degerinin tarifi
ve hosgorii gosterilmeyecek davranislar olmak tizere ti¢ alt tema altinda 6grencilere
sorular sorulmustur. Sorulara iliskin 6grenci gorisleri toplandiklar1 alt temalar
arastirmaci tarafindan belirlenerek asagida Sekil 3.11 ve Sekil 3.12°de verilmistir.
Sorular alt tema olarak bagliklandirilarak sunulmus, 6grenci goriislerine ayrintili bir
sekilde bu alt temalarda yer verilmistir. IHO ve DDO &grenci goriislerinin
karsilastirilmast ve literatiir degerlendirmesi yapilarak bu tema ilgili ¢alisma

tamamlanmustir.
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3.6.1. Ogrencilerin Hosgoriilii Insan Hakkinda Gériisleri
IHO 6grencilerinin  “Hosgoriilii insan,.....’a denir.” sorusuna iliskin
gorisleri; Saygili, ayp orten, al¢akgoniillii bir insan seklinde ii¢ alt tema olarak

belirlenmistir.

Saygili alt temasina iliskin 6grenci gériisleri incelendiginde O1; “Saygili
kisilere denir” diyerek muhatabina hosgorii gdstermenin ona saygi duymaktan
gectigini ifade etmistir. Bu baglamda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu (11 6grenci)
hosgoriilii olmay1 sayg1 degerine sahip olmakla agikladiklar1 (04, O35, 06, 07, 010,
011, 012, 013, 014, 016) goriilmiistiir. Bu baglamda IHO 6grencilerinin sayg1
degerinde de hosgorii degerine atif yaptiklar1 onceki boliimlerde zikredilmistir.
Ogrencilerin hosgorii degerini sayg1 degeriyle iliskilendirdiklerine diger bir drnek
012’in “Biitiin degerler zaten birbiri ardina geldigi i¢in hepsi birbiriyle alakali
seyler, hosgoriilii insan saygili insana denir.” sdylemi ve O12’nin de bu goriise
katildigim ifade etmesidir. Goriildiigii iizere IHO 6grencilerinin genelde tiim
degerlerle, 6zelde saygi degeriyle hosgorii degerini birlikte anlamalari, bu iki deger

arasinda yakin bir bag kurduklarinin gostermesi bakimindan énemlidir.

Ayip Orten alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 6rnegin O2;
“Insanlarin ayiplarin1  kusurlarini ve yaptiklar1 bir takim kotii davranislar:
affetmektir.” diyerek karsi tarafin yaptig1 hatalart kusurlart gérmezden gelmenin
hosgoriiniin 6nemli bir boyutu olduguna isaret etmistir. Ayni sekilde bes 6grenci de
cevaplarin bir kismi veya tamaminda, O2 ile ayn1 dogrultuda diisiindiiklerini beyan
etmislerdir. (04, 05, 06, 07, 09)

Alcakgoniillii alt temasina iligkin 6grenci goriisleri incelendiginde ise
015’in “Alcakgoniillii insana denir.” dedigi, iki &grencinin de insanlara iyi
davranan, kimseyi kirmayan (03), kétiiliige iyilikle mukabele eden (O8) insan

seklinde O15 ile ayn1 yonde goriislerini dile getirdikleri goriilmiistiir.

DDO o6grencilerinin ayni soruya iliskin goriisleri; saygili, anlayish, ayip
orten, insani bir kisi seklinde dort alt tema olarak belirlenmistir.
Saygili alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O19; “Sevgi

dolu, saygili, comert olana denir.” diyerek hosgorii degerinin sevgi, saygi ve

comertlik ydnlerini sdylerken, 024 ise “Saygi, sevgi gosteren kisiye” diyerek sevgi
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ve saygl boyutunu 6ne ¢ikarmistir. Ayni sekilde O23; “Diiriist, saygili, edepli olana
denir.” diyerek hosgoriiniin saygi ile birlikte diiriistliik ve edepli olma yoniinii 6ne
cikarirken, O18 ve O22’nin ise hosgoriilii olmanm sadece diiriistliik ve saygi
boyutunu tercih ettikleri, O27°nin ise sadece saygi boyutunu tercih ettigi
goriilmiistiir. Ayrica 025; “Karsisindakini incitmeyen onun davranislarma saygi
gosterene denir” diyerek hosgoriilii olmanin muhatabinin davraniglarina saygi
gostermek olarak degerlendirdigi, O32°nin ise; “Baskalarmin gériisiine, dinine,
diline bakmadan saygil1 olan kisidir” diyerek din, dil farkliliklarina takilmadan her
bireye saygili olmak seklinde ifade ettigi goriilmistiir. Burada dikkat ¢eken husus
DDO 6grencilerinin hosgorii degerini aciklarken saygi degerini merkez alip bazi
ogrencilerin sevgi, diristliik degerleriyle ve edep ve comertlik kavramlariyla
aciklamaya caligmalari, bazi 6grencilerin ise hosgorii degerinin muhatabina saygili

olmanin ¢esitli boyutlar1 oldugu yoniinde beyanda bulunmalaridir.

Anlayigh alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 021’in
“lyimser yaklasan, insanlara anlayis gosteren” diyerek hosgérii degerinin anlayisl
olma boyutunu éne ¢ikardigi, dort 6grencinin de “Oldugu gibi” (017), “Biitiin
ozellikleriyle kabul eden” (020), “Kirmayan” (026), “Empati yapan,
karsisindakinin kisiligine ve kotii yonlerine bakmayan” (O30) diyerek bu anlamda

benzer seyler sdyledikleri goriilmiistiir.

Ayip orten alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 029°un
“Hatay1 gormezden gelerek {izerini orten ve o hata hi¢ olmamis gibi davranana
denir.” diyerek ve O31’in ise “Ayip ortmekte gece gibi olan, kusuru yiize
vurmayan, insan olmay1 basarabilen kisidir.” diyerek hosgoriiniin hata ve kusurlari

ortmek, yilize vurmamak yoniine dikkat ¢ektikleri goriilmiistiir.

Insani alt temasma iliskin sadece bir 6grenci goriis belirtmistir. 028 tek
kelimeyle “Insan’a.” diyerek hosgorii degerine sahip olmak icin sadece insan

olmanin yeterli olacagini ifade etmistir.
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3.6.2. Ogrencilerin Hosgorii Degeri Hakkinda Gériisleri
IHO 6grencilerinin “Hosgdrii degerini tarif ediniz.” sorusuna iliskin
goriisleri; ayip ortmek, iyilikle mukabele etmek, saygili olmak, al¢akgoniillii olmak

seklinde dort alt tema olarak belirlenmistir.

Ayp ortmek alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 6rnegin
O1; “Baskasimin ayibin1 6rtmek demektir. Ornek: Peygamber’in (sav) davranislari,
Hz. Hamza’y1 vuran Vahsi’yi affetmesi” diyerek muhatabina hoggorii géstermenin
kusurlarini affetmek, ayiplarmi 6rtmek seklinde olacagini ifade etmistir. Bununla
birlikte dort Ogrencinin daha hosgoriilii olmayr “ayip ortmek, kusurlarmi
gormezden gelmek, ifsa etmeden diizeltmek” seklinde agikladiklar (02, 06, O11,
016) goriilmiistiir.

Iyilikle mukabele etmek alt temasma iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde
03’iin “Karsisindaki kisilere iyi davranan, kimseyi kirmayan kisilere denir. Ornek:
Dil, din, irk ayrim1 gézetmeden her insana esit davranmak.” diyerek verdigi 6rnekte
insanlar aras1 fark gdzetmemenin de iyiliksever, hosgorilii kisi icin Onemli
oldugunu vurgulamistir. Bunun yaninda ii¢ 8grenci (07, 08, O13) hosgoriiniin karst
tarafa her haliikarda iyilikle mukabele etmek oldugunu ifade ederek O3’e destek

vermiglerdir.

Saygili olmak alt temasma iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O4;
“Insanlarin fikirlerine saygi duyandir. Ornek: Peygamber (sav) cahiliye ddneminde
onu oldiirmeye calisanlara kars1 beddua etmedi. Onlar i¢in rabbinden af diledi.”
diyerek kisilerin katilmadiklar1 fikirlerine saygi duymanin da hosgdriiniin bir
boyutu olduguna vurgu yaparak ve Islam Peygamberi Hz. Muhammed’in
hayatindan 6rnek vermislerdir. Bu meyanda bes &grenci (O35, 06, 07, 08, 010)
daha hosgorii degeri ile saygi degeri arasinda iliski kurarak bir énceki boliimde
oldugu gibi hosgorii-saygi iliskisini vurgulamistir. Bununla birlikte O12; “Bdyle
biitlin iyi davranislarin zaten hepsi hosgoriide toplaniyor, mesela bir insana
hosgoriilii bir insan dersen herkes ona farkli diisiinebilir ama ayni kapiya ¢ikiyor
sonugta, mesela biri der; ¢evresine kars1 saygili, biri der; ¢evresine karsi deger

veriyor, seviyor.” demis, O9 da “Degerlerin hepsi var’ diyerek arkadasinin
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goriisiine katildigim ifade etmistir. Iki dgrencinin de genelde biitiin degerlerle

ozelde sayg1 degeriyle yakin bir bag kurduklar1 soylemlerinden anlagilmaktadir.

Algakgoniillii olmak alt temasina iliskin 6grenci goriisii incelendiginde
sadece O15 “Hosgorii arkadaslarm dedigi gibi hocam hepsinin seyi yine
alcakgonilliiliige giriyor. Algcakgoniillii olursan zaten her tiirlii hosgdriili insan
olursun. Hoggorii bir yandan da merhamete ¢ikar, yani kisaca al¢akgoniilliiliik.”
diyerek hosgoriilii olmanin alg¢akgoniilliilikle, merhamet sahibi olmakla

acgiklamustir.

DDO ogrencilerinin ayni soruya iliskin gorlsleri; sevgiyle yaklasmak,
ayibii ortmek, alttan almak, saygili olmak seklinde dort alt tema olarak

belirlenmistir.

Sevgiyle yaklasmak alt temasima iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
019; “Karsisindaki insana hosca sevgiyle yaklasmak.” diyerek muhatabina hosgorii
gostermenin hosga, sevgiyle yaklagsmak seklinde olacagini ifade etmistir. Dort
dgrencinin daha hosgdriilii olmay1 hor gsrmemek (020), sevgi duymak (022), hos
gormek (026), incitmeden yaklasmak (030) seklinde acikladiklar1 gériilmiistiir.

Ayip ortmek alt temasma iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O31;
“Ayib1 kayip olarak nitelendirebilmektir, kimseden kusursuz olmasi beklenemez,
cok asir1 olmamak kaydiyla kusuru géormezden gelmektir.” diyerek muhatabina
hosgorii  gostermenin kusurlarini  gormezden gelmek, ayibi kayip olarak
nitelendirebilmek seklinde veciz bir ciimle ile ifade etmistir. Ayni sekilde bes
O0grencinin daha hosgoriilii olmayr ayibini, kusurunu Ortmek, ifsa etmeden

diizeltmek seklinde agikladiklar1 (025, 027, 016, 028, 029) goriilmiistiir.

Alttan almak alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O25;
“Mesela karsimizdaki insana belli bir olaydan dolay1 tartigmada daha sakin
konusmak, kaba davranislarina daha alttan almak™ diyerek hosgoriiyii karsi tarafla
olan iliskilerde, asiriliklara karsi hemen tepki vermeden alttan almak seklinde ifade
etmistir. 027 ise “Alttan almak.” diyerek ayni sekilde hosgorii degerini

agiklamistir.
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Saygili olmak alt temasina iliskin 6grenci goriisii incelendiginde O32;
“Sayginin getirdigi dogal sonugtur, karsidaki insana saygi gostermek” diye ifade

ederek hosgoriiniin saygi degeri ile iliskisine atif yapmustir.

3.6.3. Ogrencilerin Hosgorii Gosterilmeyecek Davramslarla Ilgili Goriisleri
[HO ogrencilerinin  “Hosgdrii  gosterilmeyecek davranislar nelerdir?”
sorusuna iliskin goriisleri; 6/¢iisiiz davramislar, gayr-1 ahlaki davranislar, saygisiz

davraniglar seklinde ii¢ alt tema olarak belirlenmistir.

Olg¢iisiiz davranislar alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
O1; “Toplum kurallarina aykir1 olan davramslar” diyerek toplum kurallaria
uymayan bir kisiye hosgoriilii yaklasilamayacagimi ifade etmis, O2 ise “Kisiyi veya
toplumu zarara ugratan davranislar” diyerek bir ileri boyuta tagimistir. Bununla
birlikte O4 de “Cevreyi kirletmek” diyerek ¢evreye kars1 takinilan l¢iisiiz tavirlara
isaret etmis, O5 ise “...Peygamber (sav) torununu namazda sirtina ¢ikarmis, bugiin
biz ayni1 anlayigi gostermeyiz (yanlis uygulamalardan bahsediyor) bu ¢ocuklara
karst hosgoriisiizliik olabilir.” diyerek Hz. Muhammed’den o6rnek vererek
cocuklarin yas durumunu dikkate almadan onlarin davraniglarini bir yetiskinin
davraniglar1 gibi algilayip cocuklara karsi yapilacak Olgiisiiz davramislarin da
hosgorii kapsaminda degerlendirilemeyecegini ifade etmistir. Ayrica O9; “Kiigiik
gormek, kKendisini iistiin gormek bence, alttaki kisiyi ezmek gibi, benlik duygusu.”
diyerek  Kibirli  insanlarin = davramiglari  da  hoggérii  kapsaminda

degerlendirilemeyecegini ifade etmistir.

Gayr-1 ahlaki davramiglar alt temasina iligkin Ogrenci goriigleri
incelendiginde O3; “Koétii aliskanliklar, kotii kelimeler” diyerek hakaret anlami
tastyan ifadelerin hosgorii kapsaminda sayilamayacagi belirtmis, O10 ise “Kaba bir
sekilde davranmak, terbiyesizce karsilik vermek.” diyerek bu goriisi
desteklemistir. Bunula birlikte O15; “Hocam yine her tiirlii ahlaka ¢ikiyor, ahlaksiz
olursan, yine kibirli de olsan, sey de olsan yani bir anlam1 olmuyor, genel olarak

ahlaki degerler yani” diyerek daha genel anlamda ahlak boyutuyla ifade etmistir.

Saygisiz davramiglar alt temasma iligkin 6grenci goriisleri incelendiginde

05; “Kaba olmak, fikirlere saygi duymamak...” diyerek kars1 fikre saygi
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duymamayi hosgorii kapsaminda degerlendirilmeyecegini belirtirken O8 de benzer
sOylemde bulunmustur. Bununla birlikte iki 6grenci, genel olarak saygi duymamak
(012), saygisiz davranmak (O11) seklinde sdylemleriyle ayni hususu dile
getirmistir. Ayrica O6’nin “Bas1 kapali kadinlara hosgoriilii davranilmadi, sokak
ortasinda basimni agmaya calistilar mesela.” diyerek Tiirkiye’de bir zamanlar

yagsanmig bir hosgoriisiizliik 6rnegi ile agiklama yapmasi manidardir.

DDO 6grencilerinin ayni soruya iliskin gorisleri; ol¢iisiiz davranisglar, gayr-

1 ahldki davranmislar seklinde iki alt tema olarak belirlenmistir.

Olgiisiiz davranislar alt temasima iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde
019; “onyargili davranmak.” diyerek pesin hiikiimlii olmay1 hosgérii kapsaminda
degerlendirmemis, 020 ise “Kisi bir hata yaptiginda onu affetmemek, hor gérmek.”
diyerek hata karsisinda affedici olmamanin hosgorii ile karsilanmayacagini
soylemistir. Benzer sdylemlerle 026 da ayn1 goriisii paylasmis, O21 ise “Hatasim
fark ettirmek.” diyerek hatayi yilize vurmanin hosgori ile bagdasmayacagini dile
getirmistir. Ayrica 022; “Arkadasma karsi ofke duymak” diyerek olgiisiiz,
duygusal davraniglarm bu kapsamda olamayacagini ifade etmistir. Yine 023’iin
“Kisiyl davranisindan otiiri yargilamak™ diyerek muhatabini kisitlayic1 davranis
tarzinin hosgorii kapsamma girmeyecegini, ii¢ dgrencinin ise (025, 027, 028)
stirekli ayn1 hatay1 yapan eden kisilere de hosgoriilii olunamayacaginmi soyledikleri
gdoriilmiis, bununla birlikte {i¢ 6grencinin de “zarar veren (029), kaba (030), zorba
davramiglar ve basa kalkmanin da (O31) hosgorii kapsaminda olamayacagini

ifadelerinde dile getirdikleri goriilmiistiir.

Gayr-1 ahldki davramislar alt temasina iliskin ise sadece O32; “Yalan

soylemek” diyerek yalanciligin hoggorii kapsaminda olmayacaginit sdylemistir.

3.6.4. Hosgorii Temasi ile ilgili IHO ve DDO Ogrenci Cevaplarinin
Karsilastirilmasi

[HO 6grencilerinin hosgoriilii insan hakkindaki goriisleri; saygili, ayip
orten, alcakgéniillii bir insan seklinde ii¢c alt temada toplanmistir. Ogrenciler
hosgorii degerine sahip bir insani; muhatabina saygi duyan, ayiplariny/kusurlarini

orten, affeden, insanlara iyi davranan, algakgoniillii insan seklinde tarif etmislerdir.
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DDO Ogrencilerinin gériisleri ise saygili, anlayisli, ayip rten, insani bir insan
seklinde dort alt temada toplanmistir. Ogrenciler hosgorii degerine sahip bir insant;
sevgi dolu, diiriist ve saygili, insanlara kars1 iyimser ve anlayisli, onlarin hatalarini
kusurlar1 gece gibi Orten, insan olan bir insan seklinde tanimlamislardir. Bu alt
temaya iliskin THO ve DDO 6grencilerinin goriisleri karsilastirildiginda saygili ve
ayip oOrten alt temalarinin ortak oldugu, farklilasan diger alt temalarda ise birbirine
yakin alt temalar olustugu goriilmiis, IHO o6grencileri hosgdrii degerini
algakgoniillii olmakla nitelendirirken DDO 6grencileri ise anlayisli olmak ve insani

bir davranis olarak nitelendirdikleri goriilmiistiir.

[HO &grencilerinin hosgorii degeri aciklamalarina iliskin gériisleri; ayip
ortmek, iyilikle mukabele etmek, saygili olmak, algakgoniillii olmak seklinde dort
alt temada toplanmustir. Ogrenciler hosgorii degerini; kusurlar1 gdrmezden gelip
aylp ortmek, kimseyi kirmadan iyilikle mukabele etmek, insanlarin fikirlerine,
diistincelerine saygi duymak, algakgoniillii olmak seklinde tarif etmislerdir. DDO
ogrencilerinin ayni alt temaya iligkin goriisleri ise sevgiyle yaklasmak, ayibin
ortmek, alttan almak, saygili olmak seklinde dort alt temada toplanmustir.
Ogrenciler hosgorii degerini ise; karsisindakini hos gdrmek, sevgiyle yaklasmak,
kusurlar1 ifsa etmeden ayip 6rtmek, karsidakinin kabaligini alttan almak, insanlara
saygl duymak seklinde tarif etmislerdir. Bu alt temaya iliskin IHO ve DDO
ogrencilerinin gortsleri karsilagtirildiginda; saygili ve ayip orten alt temalarinin
ortak oldugu, farklilasan diger alt temalarda ise IHO &grencilerinin algakgéniillii
olmak ve iyilikle mukabele etmeyi hosgorii olarak gordiikleri, DDO 6grencilerinin
ise alttan almak ve sevgiyle yaklasmay1 hosgorii kapsaminda degerlendirdikleri
goriilmiistiir. Ayrica IHO ogrencilerinin bu degeri aciklarken dini referanslart
fazlaca kullandiklari, basta saygi olmak iizere diger degerlerle iliski kurduklari,
Ogrencilerin daha oOnceki saygi degerindeki beyanlariyla tutarli olduklar
sOylenebilir. Bununla birlikte DDO 6grencilerinin ise dini referans hig
kullanmadiklari, onlarin da IHO 6grencileri gibi bazi degerlerle (daha ¢ok sevgi,
kismen saygi) bag kurduklar1 ancak bunun IHO 6grencilerine gore daha smirh

oldugu gorilmistiir.

[HO 6grencilerinin Hosgorii gosterilmeyecek davranislara iliskin goriisleri;

Olciisiiz davranislar, gayr-1 ahlaki davranislar ve saygisiz davranislar seklinde iic alt
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temada toplanmistir. Hosgorii gosterilmeyecek davraniglarin; toplum kurallarina
aykiri, ¢evreyi kirletmek gibi zararli Olglisiiz davramiglar, koti aliskanliklar,
terbiyesizlik etmek gibi gayr-1 ahlaki davranislar, kaba ve saygisiz davranislar
oldugu goriilmiistiir. Ayrica IHO dgrencilerinden basértiilii bir kiz 6grencinin “28
Subat” olarak bilinen ve bir donem Tiirkiye’de basortiilii kadinlara okulda ve
isyerinde baski yapilmasi hadisesini hosgorii gosterilmeyecek saygisiz bir davranis
olarak nitelemesi, okudugu okul ve temsil ettigi misyon bakimindan kayda deger
bulunmustur. Ancak burada sadece basortiisii konusunu zikretmesi, o donem
yapilan 6rnegin IHL lere katsay1 engelini zikretmemesi, daha alt seviye bir okulda

okumasi ve heniiz iiniversite agsamasinda olmamasiyla agiklanabilir.

DDO o&grencilerinin ise ayni alt temaya iliskin goriislerinin 6l¢iisiiz
davraniglar, gayr-1 ahlaki davranislar, seklinde iki alt temada toplanmistir. Hosgorii
gosterilmeyecek davranislarin; 6n yargili davranmak, hatasini yiliniine vurmak, hor
gormek, kaba davranmak gibi 6lgiisiiz davranislar, yalan soylemek gibi gayr-1
ahlaki davranislar oldugu goriilmiistiir. Bu alt temaya iliskin IHO ve DDO
Ogrencilerinin goriisleri karsilastirildiginda; her iki okul 6grenci goriislerinin ayni
alt temalarda toplandig1, ancak THO dgrencilerinin bu alt temada da sayg1 degerine
atifta bulunmalar {izerine bir alt tema fazladan olustugu, 28 Subat olarak
adlandirilan donemde basortiilii  6grencilere/¢alisanlara yapilan uygulamalari

saygisizca yapilmis hosgoriisiizliik olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Arastirmanin alanyazin kisminda hosgorii degeriyle ilgili olarak; hosgorii,
bagkalarinin diisince ve kanilarim1 hos gérmek, onlarin da gegerliliklerine karsi
tepki gostermemek, baskalariin diisiince ve kanilarim 6zgiirce dile getirmesini ve
diislincelerine gore yasamasini saygi duyma tutumu (TDK, 2017), insanin kendisine
ters gelen bir tutum ya da bir diisiince karsisinda bile bile etkisiz kalmasi, kisilerin
alisilmis ya da yiirtirliikteki bir kurala kars1 gelislerinde yetkenin herhangi bir
durum almamasi, baskasinin diisiinmede eylemde bulunma 6zgiirliigline saygil
olmasit (Timugin, 2004), affetmek, kusura bakmamak, farkliliklar1 anlayisla
karsilamak (Naziroglu vd., 2017) seklinde tanimlandig1 goriilmiistiir. Her iki okul
tiiriiniin de tanimlarda vurgu yapilan hususlara degindikleri yine IHO &grencilerinin

aciklamalarini dini referanslar kullanarak zenginlestirdikleri, DDO 6grencilerinin
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ise dini referanslara hi¢ deginmedikleri, bu sebeple de IHO 6grenci beyanlarmin

daha agiklayici oldugu sdylenebilir.

Caliskan ve Saglam’in (2012) “Hosgérii Egilim Olgeginin Gelistirilmesi ve
[Ikogretim Ogrencilerinin Hosgorii Egilimlerinin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi” adli arastirmasinda; 6grencilere ilkdgretim programi disinda baska
program uygulanmadigi, arastirma sonucunda ilkdgretim Ogrencilerinin hosgorii
egilimlerinin yiiksek oldugu, bunun sebebinin ise hoggoriiniin Gneminin anlasilmasi
ve ilkogretim programinda hosgorii degerinin diger degerlerle Dbirlikte
kazandirilmaya ¢alisilmastyla ilgili olabilecegi belirtilmistir. Tarafimizdan yapilan
arastirmada  her iki okul tiri (IHO ve DDO) &grenci goriisleriyle
karsilastirildiginda 6grencilerin alanyazinda belirtilen hususlara agiklamalarinda
degindikleri, bu anlamda benzer sonuglara rastlandigi gériilmiistiir. Ayrica Yigittir
ve Ocal’n (2010) yaptiklar: “Tlkdgretim 6. Sinif Ogrencilerinin Deger Yonelimleri”
adli arastirmalarinda 6grencilerin insanlar arasi iliskilerde 6nemli rol oynayan

hosgorii degerine 6nem verdikleri goriilmiistiir.

Hosgorii temasiyla ilgili ozellikle deger tamminda IHO ve DDO
ogrencilerinin odak grup goriisme Oncesi yapilan kendi bilgi diizeylerini
degerlendirdikleri anket sonucuna bakildiginda, her iki okul tiirlintin de hosgori
degeri konusunda ¢ok yeterli olduklarini diisiindiikleri ve DDO 6grencilerinin
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda Ogrencilerin
hosgorii degeriyle ilgili bilgi diizeyini gdosteren anket sonuglari, alanyazin atiflart

ve arastirmada elde edilen bulgular kismen dogrulamaktadir.

3.7. Diristliik Temasi

Bu tema altinda THO ve DDO &grencilerinin diiriistliik degeri ile ilgili
sorulara verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin karsilastirmalari ele alinmustir.
Diiriistliik degeriyle ilgili olarak; diirtistliigiin 6nemi, diirtistliik degerinin tarifi ve
diirlistliige zit davranislar olmak tiizere ii¢ alt tema altinda Ogrencilere sorular
sorulmus, sorulara iliskin 6grenci goriisleri toplandiklar1 alt temalar aragtirmaci
tarafindan belirlenerek asagida Sekil 3.13 ve Sekil 3.14°de verilmistir. Sorular alt

tema olarak basliklandirilarak sunulmus, 6grenci goriislerine ayrintili bir sekilde bu
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alt temalarda yer verilmistir. IHO ve DDO 6grenci goriislerinin karsilastirilmasi ve

literatiir degerlendirmesi yapilarak bu tema ilgili ¢alisma tamamlanmistir.
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Sekil 3.13. THO Ogrenci Goriislerine Gore Diiriistlilk Degeri
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Sekil 3.14. DDO Ogrenci Gériislerine Gore Diiriistlik Degeri

3.7.1. Ogrencilerin Diiriistliigiin Onemi Hakkinda Gériisleri
[HO 6grencilerinin “Diiriistliigiin 6nemi nedir?” sorusuna iliskin goriisleri;
giivenilir olmak, adil olmak, Miisliiman olmak seklinde ii¢ alt tema olarak

belirlenmistir.

Giivenilir olmak alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O1;
“Diiriist olmayan insan giivenilir olmaz, ¢linkii diiriist olan bir insan baskalarinin

hakkin1 yemez” diyerek insanlarin gliven duymasi i¢in diiriistliiglin 6nemine vurgu
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08, 016, 014, 011, 09) toplumda iyi bir yer edinmesi (O3), kendine giiven (O7),
Islam peygamberi Hz. Muhammed’e denildigi gibi emin kisi olabilmek i¢in (O12)
diiriistliigiin 6nemine isaret etmislerdir. IHO 6grencileri yine agiklamalarinda Hz.
Muhammed’in  hayatindan  oOrnekler vererek dini referanslar1  yerinde

kullanmiglardir.

Adil olmak alt temasma iliskin &grenci goriisleri incelendiginde O2;
“Diirtistliik adaletli olmaktir, insanlara karsi esit olmaktir.” diyerek diiriistliigiin
adaletli olmak i¢in gerekliligine isaret ederken, O15; “Yine adaletli olmaya ¢ikiyor
arkadasin dedigine katiliyorum, bir ingaatta temeller olmadi mi1 o insaat ¢oker, 0
temellerden biri de diiriistliik. Toplumun, Islam’mn, biitin diinyanin temeli
diirtistliiktiir.” diyerek diiriistliigiin temel degerlerden oldugunu vurgulamistir.
Ayrica 010; “Diiriist olmazsak bagkalarinin haklarmna girebiliriz. En énemli seyde
mahkemelerde filan bu ¢ok karsimiza ¢ikiyor. Diiriistliik o ylizden bunlarla alakali,

toplum hayati i¢in 6nemlidir.” diyerek ayn1 minvalde goriis belirtmistir.

Miisliman olmak alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O4;
“Diiriistliik Miisliiman i¢in 6nemli, rnek: Peygamberimizin hayati.” diyerek Islam
dinin de diiriistliige énem verdigine isaret etmis ve bunun icin Islam Peygamberi
Hz. Muhammed’in hayatin1 6rnek gdstermistir. Aym sekilde O15 cevabmn bir
kisminda «...diiriistliik, toplumun, Islam’in, biitiin diinyanin temeli diiriistliiktiir.”
diyerek O4’le ayn1 meyanda goriis beyan etmistir. Yine O12’nin sdzleri; “Diiriistliik
onemlidir. Peygamber efendimize de Mekkeliler bu kadar giivenilir oldugu i¢in
Muhammed’iil Emin diyordu.” derken Islam dini i¢in diiriistliik degerinin dnemini

ifade etmesi bakimindan 6nemlidir.

DDO o6grencilerinin ayni1 soruya iliskin gorisleri; giivenilir olmak, ikili

iligkiler, deger sahibi olmak, adil olmak seklinde dort tema olarak belirlenmistir.

Giivenilir olmak alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 020;
“Giiven duygusunu kazanmak icin gereklidir.” diyerek diiriistliigiin insanlarin
giivenini kazanmak igin dnemine vurgu yaparken, O24; “Giiven kazanmak icin”
diyerek ve ayn1 sekilde cevabmin bir kisminda O21; «... giivenilir biri olmak igin”,

diyerek destek vermislerdir. Ayrica O28; “Diiriistliik giiven demektir. Diiriist
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olmayana kimse giivenmez. Peygamberimiz diiriistliigiiyle herkesin gilivenini
kazanmist1.” diyerek ayni1 dogrultuda diiriistliigii agiklarken ve Islam Peygamberi

Hz. Muhammed’den 6rnek vermesi dikkat ¢ekici bir husustur.

ITkili iliskiler alt temasia iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O18;
“Devamli yalan sdyleyenin arkadasi olmaz, sevilmez.” diyerek ve 019; “Karakter
olarak iyi olur, etrafi onu daha ¢ok sever.” diyerek diiriistliigiin bireyler arasi
iliskilerde diiriistliigiin Snemine isaret etmisler, benzer sekilde O21’in de cevabinin
ilk kisminda “Toplum i¢inde sevgi gormek...” diyerek ikili iligskilerde sevilmek i¢in
diiriistliiglin 6nemine isaret ettigi goriilmistiir. Diirtistliigiin, muhatabindan diiriist
karsilik gdrmek icin dnemine isaret eden 022; “Diiriist olursak ¢evremiz de diiriist
olur’ demis ve O25’in de aym sekilde destek vermistir. Ayrica O27°nin ise
“Diirtistliik insanin kisiligini belirler, ona gore insanlar deger verir. Diiriist insanlar
el Ustlinde tutulur.” diyerek kisilik sahibi, diiriist insanlarin muhataplar tarafindan
deger gorecegini vurgulamis, bununla birlikte 029’un ise “Diiriist olan insan,
dostlugu arkadasligi kazanabilir, gelen zararlardan arkadaslarini, kendini
koruyabilir” diyerek dost kazanmak ve zarardan korunmak igin diristligiin

Oonemine vurgu yaptigi gorilmiistiir.

Deger sahibi olmak alt temasina iligkin 6grenci goriisleri incelendiginde
023; “Diiriist olan diger degerleri de kazanir” diyerek diiriistliigiin temel degerler
arasmnda yer aldigmi ve diger degerlerle iliskili oldugunu ifade etmis, O30 ise
“Kendisinin ailesinin ona 6grettiklerinin degerini belirler, ailesini yansitir” diyerek
aileden aldig1 deger egitimini en basta diiriistliikle gosterebilecegini soylemistir.
Yine O31; “Insan 6nce kendine diiriist olmalidir, kendine diiriist olan hatalarini fark
edebilir. Yoksa hayatin en aci tonuyla karsilagabilir.” diyerek diiriistliik degerinin
kendi 6z benliginden baslayacagini, kendi kendisini dogru algilamas1 gerektigini

belirtmis, 032 de “Arkadasima katiliyorum.” diyerek destegini ifade etmistir.

Adil olmak alt temasmna iliskin sadece O17; “Adaletli olmak icin, sayg
duyulmak i¢in gerekli” diyerek goriisiinii belirtmis ve diiriistliigli adil olmak ve

sayginlik kazanmak i¢in sart gordiigilinii ifade etmistir.
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3.7.2. Ogrencilerin Diiriistliik Degeri Hakkinda Gériisleri
IHO b6grencilerinin “Diiriistliigiin tarifi nedir?” sorusuna iliskin goriisleri;

dogru olmak, giiven vermek, Miisliiman olmak alt temalar1 olarak belirlenmistir.

Dogru olmak alt temasina iliskin &grenci goriisleri incelendiginde O2;
“Dogrudan ayrilmamaktir.” diyerek diriistliigli, dogruluk kavramu ile agiklarken
dgrencilerin cogunlugu “yalan sdylememek (O1), acik sozlii olmak (O4), dogru
soylemek (05, 06), kalbinden gegeni sdylemek (O7), dogru olmak” (08, 09)
seklinde O2 ile ayn1 paralelde goriislerini dile getirmislerdir.

Giiven vermek alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O3;
“Giivendir.” demis, O15’in ise “Diiriistliik bir yandan adaletli olmak demektir,
giivenilir olmak demektir. Yani peygamberimizi Ornek gosterebiliriz.
Peygamberimizden 6rnek verecek olursak bir giin bir pazarci bugday: yas diye alt
taraftaki kuru yeri {ist tarafa ¢ikarmis hocam peygamberimiz de pazardan gecerken
bugdaya elini daldirmis ve niye yas diye sormus, oradaki tiiccar da demis ki yagmur
yagdigr icin st taraf yas demis, peygamber efendimiz de hocam elini ¢uvala
daldirip o yas olan yerleri iist tarafa ¢ikarmis hocam bugdaylarm.*® Bu da sey hocam
seyligini gosterir. Peygamberimizin diirtistligiinii gosterir, bir yandan da adaletli
oldugunu da gosterir” diyerek diiriistliigiin adalet boyutu yaninda giiven boyutunu
one ¢ikardigi ve Islam Peygamberi Hz. Muhammed’in bir uygulamasini érnek
verdigi goriilmiistiir. Benzer sekilde O12; “.... Mesela birisi sana emanet ediyor,
esyasint ya da baska bir seyini, eger sen o emanete hiyanet etmezsen, onu son
giiniine kadar saklar ve ona geri gotiiriirsen sen yine ona gilivenirsin.” diyerek

arkadaglarina agiklamalariyla destek vermistir.

Miisliman olmak alt temasma iligkin 6grenci goriisleri incelendiginde O13;
“Bence diirtistliik, Miislimanligin 6nemli sartlarindan biridir, ¢linkii peygamber
efendimiz soyle buyurmus: ‘Bizi aldatan bizden degildir.’*' demistir.” diyerek
diiriistliigiin Islam dini i¢in 6nemini vurgulayarak bunu yine Islam Peygamberi Hz.
Muhammed’in bir hadisiyle delillendirmistir. Ayni sekilde agiklamasimin ilk
kisminda O12°nin “Mesela yine peygamber efendimizin bir hadisi var arkadasin

dedigi gibi; ‘Miisliman bagkalarinin elinden ve dilinden emin oldugu

10 Hadis i¢in bk. Tbn- i Mace, Hile, Aldatmadan nehiy, 36
11 Onceeki hadisin devami
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kimsedir’...”'? diyerek bir yandan giivenilirlik boyutunu vurgularken bir yandan
Islam dini ile diiriistliigiin iliskisini beyan eden Hz. Muhammed’in hadisini
zikrettigi goriilmiistiir.

DDO 6grencilerinin ayni soruya iliskin goriisleri; dogru olmak, giiven

vermek, diiriistliik seklinde ti¢ alt tema olarak belirlenmistir.

Dogru olmak alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O19;
“Dogru olmaktir.” diyerek diiriistliigii dogruluk kavramu ile agiklamis, 021 de
“Dogruyu soylemektir.” diyerek soziin dogruluguna vurgu yapmistir. Ayni sekilde
017; «...... bir sey soruldugunda diiriistge cevap vermek” diyerek 021 ile benzer
ifade kullanmistir. O27 ise cevabinda “Insan diiriistse yalan sdylemez ve degeri
artar.” diyerek dogru konugsmanin insan1 yiiceltecegi hususuna vurgu yapmis, O31
de “Bir insanin sdyledigi soziin ne kadar kaliteli olduguna baglhidir, bilerek
sOylemektir.” diyerek dogru konusmak yaninda bilingli, kelimeleri segerek

konusmak gerektigini vurgulamistir.

Giiven vermek alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O25;
“Diirtistliik birine duyulan giivendir, insan1 ¢ok yiikseklere ¢ikarabilir” diyerek
diirtistliiglin kazandirdig1 gliven verme erdeminin iliskilerde Gnemine vurgu

yaparken iki 6grenci de (026, 029) benzer ifadelerle 025’1 desteklemislerdir.

Diiriistliik alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde ise O28; “Bir
insan i¢in en onemli deger diiriistliiktiir.” diyerek ve 032; “Diiriistliik sahibi olmak
cok onemlidir.” diyerek diiriistliik degerini tarif etmekten ziyade diiriistliiglin birey

i¢in 6dnemine vurgu yapmislardir.

3.7.3. Ogrencilerin Diiriistliigiin Zidd1 Hakkinda Gériisleri
[HO 6grencilerinin “Diiriistliige zit davranislar nelerdir?” sorusuna iliskin
gorlsleri; diiriist olmamak, giivenilir olmamak, yalan soéylemek, ahldksizlik,

adaletsizlik seklinde bes alt tema olarak belirlenmistir.

Alt temalara iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O1 ve O11; “Diiriist

olmamak.” diyerek olumsuzluk ekiyle ifade etmisler, O3 ise “giivenilir olmama,

12 Hadjis i¢in Bk. Buhari, Iman, 4
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soziinde durmama, yalanci sahitlik.” diyerek diiriistliiglin zidd1 olarak
nitelendirilebilecek kavramlara deginmistir. Benzer sekilde O5’in “Yalanci
olmak.”, 012 ve Ol14’in de “Yalan soylemek” diyerek yalan sdylemenin
diiriistliikle bagdasmayacagim ifade ettikleri, O9’un ise “Ahlaksiz olmak.” ve
015’in de “Arkadasa katiliyorum, Ahlik her seyin basinda gelir.” diyerek
ahlaksizligin diiriistliikle bagdasmayacagimi ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayrica O2;
“Adaletsizlik” diyerek adil olmamanin diiristlikle ifade edilemeyecegini

sOylemistir.

DDO 6grencilerinin ayni soruya iliskin gortisleri; giivenilir olmamak, yalan

soylemek, adaletsizlik seklinde dort alt tema olarak belirlenmistir.

Alt temalara iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O19; “Giivensiz
olmak” ve 022; “Giiven duymamak”, diyerek diiriistliigiin ziddin1 giivenilir
olmamak seklinde ifade ettikleri, bununla birlikte 6grencilerin cocugun diiriistliigiin
zidd1 olarak “Yalan soylemek” kavramini tercih ettikleri (023, 025, 026, 027,
028, 030, 031, 032), 029°un ise “Sdylediklerinin tutarliligi olmamas1” diyerek
zaman zaman yalan konugsmay1 da diiriistliik olarak kabul etmedigi ifadelerinden
anlasilmistir. Ayrica bir dgrenci “Adaletsizlik.” (021) diyerek adil olmamanin

diirtistliikle ifade edilemeyecegini sdylemistir.

3.7.4. Diiriistliik Temast ile ilgili IHO ve DDO Ogrenci Cevaplarimin
Karsilastiriimasi

[HO 6grencilerinin diiriistliigiin dnemine iliskin goriisleri; giivenilir olmak,
adil olmak, Miisliiman olmak iizere ii¢ alt temada toplanmistir. Ogrenciler
diriistliigii; giivenilir olmak, adaletli olmak, haksizlik yapmamak ve Miisliimanlik
icin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. DDO &6grencilerinin goriisleri ise glivenilir
olmak, ikili iligkiler, deger sahibi olmak, adaletli olmak seklinde dort alt temada
toplanmistir. Ogrenciler diiriistliigii; giivenilir olmak, adil olmak, sevilmek,
toplumda deger gormek, dost kazanmak ve onu korumak, deger sahibi olmak,
hatalarini fark edebilmek i¢in dnemli oldugunu diisiindiikleri ifade etmislerdir. IHO
ogrencileri ile DDO o6grencilerinin cevaplart karsilastirildiginda; iki alt temanin

ortak oldugu goriilmiistiir. [HO 6grencilerinin DDO 6grencilerininkinden farkli

162



olan bir alt temann ise “Miisliimanlik i¢in &nemli” seklinde olustugu, THO
ogrencilerinin agiklamalarint yogunlukla dini referanslarla yapmalarinin yani sira
diirtistliik degerinin miisliiman bireyler i¢in vazgecilmez bir erdem oldugunu da
vurgulayarak dini kimligi 6ne ¢ikarmalar1 dikkat ¢ekicidir. Bu durumun okulda
okutulan dini igerikli derslerle birlikte bu okullara toplum tarafindan yiiklenen
misyondan kaynaklandig1 da disiiniilmektedir. DDO 6grencileri ise bu alt temada
sinirl sayida da olsa (bir 6grenci) dini referans kullanarak agiklama yapmalar1 da
onemlidir. Bu hususun bireysel olarak aile, ¢evre, sosyal medya etkisi olabilecegi
gibi ortaokullarda okutulan DKAB ve din ve degerler 6grenme alanindaki

derslerinin etkisiyle olabilecegi de sdylenebilir.

[HO &grencilerinin diiriistliigiin tarifine iliskin goriisleri; dogru olmak,
giiven vermek, Miisliiman olmak iizere ii¢ alt temada toplanmustir. Ogrenciler
tarafindan diriistliigiin, yalan sdylememek, her haliikarda dogrudan ayrilmamak,
giivenilir olmak, agik s6zli olmak, Miisliiman olmak, hak yememek, seklinde tarif
edildigi goriilmiistiir. DDO 6grencilerinin goriisleri ise dogru olmak, giiven
vermek, diristliik seklinde ii¢ alt temada toplanmis, Ogrenciler tarafindan
diirtistliiglin, dogruyu sdylemek, giivenilir olmak, yalan sdylememek, insan i¢in en
onemli deger seklinde tarif edildigi goriilmiistiir. IHO o6grencileri ile DDO
ogrencilerinin cevaplart karsilastirildiginda; iki alt temanmn ortak oldugu, bir
temanin farklilastigi gériilmiistiir. ITHO 6grenci goriislerine gore farkli olan bir alt
temanin “Miisliiman olmak™ seklinde olusmus, DDO 6grenci goriislerine gore ise
“durtistliik” seklinde olusmustur. Bir 6nceki alt tema ile benzer sonuclar bulundugu

icin benzer yorumlar burada tekrar edilmemistir.

IHO o6grencilerinin diiriistliige zit davramslara iliskin goriisleri; diiriist
olmamak, giivenilir olmamak, yalan sOylemek, ahlaksizlik, adaletsizlik olmak
lizere bes alt temada toplanmistir. Ogrencilerin goriislerine gore diiriistliigiin z1dd,
diiriist olmamak, adaletsiz olmak, giivenilir olmamak, s6ziinde durmamak,
yalancilik, ahlaksiz olmak seklinde ifade edilmistir. DDO 0Ogrencilerinin
goriiglerine gore ise; giivenilir olmamak, yalan sdylemek, adaletsizlik olmak iizere
{ic alt temada toplanmistir. Ogrencilere gore diiriistliigiin zidd1; giivensiz olma,
adaletsiz olmak, yalanci olmak, tutarsiz olmak seklinde ifade edilmistir. IHO

ogrencileri ile DDO 6grencilerin cevaplari karsilagtirildiginda; ti¢ alt temanin ortak
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oldugu, IHO 6grenci goriisleri iki alt tema daha fazla olustugu goriilmiistiir. Burada
dikkat ¢eken husus her iki okul dgrencilerinin de adaletsizligi diiriistligiin zidd1
olarak gormeleri ve diirtstlilk degerini agiklarken onu adil olma degeriyle

iliskilendirip adil olmamak seklinde ifade etmeleridir.

Aragtirmanin  alanyazin kisminda  diristliikk; soziinde, tutum ve
davraniglarinda dogruluktan ayrilmamak, her tirlii kotiilikkten uzak durmak
seklinde aciklandigi, dogrulugun ise; dogru ve diiriist olma durumu olarak ifade
edilmis (Balci: 2014), dogruluk ve diiriistliik kavramlarinin sozliikte birlikte ya da
birbirlerinin yerine kullanilmistir (TDK, 2017). Diiriistliigiin gerek bireysel agidan
gerekse toplumsal agidan insan iliskilerinde 6nemli oldugu, sadakat, soziinde
durma, riyakarlik etmeme gibi daha pek ¢ok vasfi da ihtiva ettigi (Keles, 2015),
kisinin gelecek zamandaki sdzlerine inanilmasini (Rempel vd. 1985’ten aktaran:
Polat, 2012) ve bireyin karakteri ve tutumlari arasindaki iliskiyi ifade ettigine (Hoy
vd. 2003’ten aktaran: Polat 2012) deginilmistir. Ayrica islam bilginlerine gore
dogruluk; konusmada dogruluk, niyet ve iradede dogruluk, karar verme de ve alinan
karara uyma hususunda dogruluk, amelde dogruluk ve son olarak dini ve manevi
hallerde dogruluktur. Islam bilginlerine gore iyi ve diiriist bir insanin bu temel
ahlaki ozellikler sahip olmasi gerektiginin (Naziroglu vd., 2017) vurgulandig
goriilmiistiir. Her iki okul tiirii igin Ogrenci goriislerine bakildiginda; burada
belirtilen hususlarin ¢oguna 6grenci cevaplarinda rastlandigi, IHO 6grencilerinin
diiriistliik ile miisliimanhigi  6zdeslestirme hususunun Islam bilginlerinin
goriisleriyle ortiistiigii, her iki okul tiiriiniin de diriistlik degeri hususunda yeterli

diizeyde teorik bilgiye sahip oldugu sdylenebilir.

Cubuke¢u’nun (2012) yaptign “ilkdgretim Ogrencilerinin Karakter Egitimi
Siirecinde Ortiik Programin Etkisi” adli arastirmasinda; diiriistliik temasinda
ogrencilerin, diiriist bir insan olmak i¢in esas sartin yalan sdylememek, acik yiirekli
olmak gerektigini dile getirdiklerini ifade etmistir. Ayrica arastirmada verilen bazi
ogrenci goriislerinin; “kisiye gore davranmam, yalan sOylemem, adaletli
davranirim, arkadaslarima, insanlara iyi davranirim, kimsenin arkasindan
iftira/yalan atmak istemiyorum.” seklinde oldugu ve bu goriislerin tarafimizdan

yapilan arastirmadaki 6grenci goriisleriyle benzer oldugu goriilmiistir.
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Gelen, Yilmaz ve Kurtulmus’un (2010) yaptigi “llkdgretim 5. Sinuf
Ogrencilerinin Sosyo Ekonomik Diizeyleri ile Degerleri Arasindaki iliskinin
Belirlenmesi” adli arastirmalarinda, 6grencilerin SED’leriyle akademik diiriistliik
degeri arasinda pozitif yonde zayif bir iligski oldugu, bu sonucun d6grencilerin sosyo-
ekonomik diizeyleri ile akademik diiriistliik diizeyleri arasinda iligkinin ¢ok yetersiz
oldugu yoniinde yorumlanabilecegi sonuglarina ulasilmis, ancak ayni aragtirmada
Karaduman’in (1985)’1n arastirmasina atifta bulunulmus; sosyo-ekonomik diizeyi
farkli i¢ okulda yaptig1 ¢alismasinda da aymi yonde bulgu elde edilmis olup,
diiriistlik degeri biitiin  sosyo-ekonomik seviyelerde ©onemli bulunmustur.
Karaduman tarafindan yapilan arastirma ile tarafimizdan yapilan arastirma

sonuclar1 daha tutarli oldugu goriilmiistiir.

Diiriistlik temasiyla ilgili &zellikle deger tamminda IHO ve DDO
ogrencilerinin odak grup goriisme Oncesi yapilan kendi bilgi diizeylerini
degerlendirdikleri anket sonucuna bakildiginda her iki okul tiiriiniin de diiriistlitk
degeri konusunda ¢ok yeterli diizeyde bilgi sahibi olduklarini sdyledikleri
goriilmiistiir. Bu baglamda 6grencilerin diiriistliik degeriyle ilgili bilgi diizeyini
gosteren anket sonuglari, alanyazin atiflar1 ve arastirmada elde edilen bulgular

birbirini dogrulamaktadir.

3.8.  Vatanseverlik Temasi

Bu tema altinda IHO ve DDO 6grencilerinin vatanseverlik degeri ile ilgili
sorulara verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin karsilagtirmalar ele alimmustir.
Vatanseverlik degeriyle ilgili olarak; vatanseverligi anlatan bir obje/sekil ¢izimi,
vatanseverlik degerinin tarifi ve vatanseverligin ziddi olmak iizere ii¢ alt tema
altinda Ogrencilere sorular sorulmustur. Sorulara iliskin 6grenci goriisleri
toplandiklar alt temalar arastirmaci tarafindan belirlenerek asagida Sekil 3.15 ve
Sekil 3.16’da verilmistir. Sorular alt tema olarak basliklandirilarak sunulmus,
ogrenci goriislerine ayrintili bir sekilde bu alt temalarda yer verilmistir. THO ve
DDO 6grenci goriislerinin karsilagtirilmasi ve literatiir degerlendirmesi yapilarak

bu tema ilgili ¢alisma tamamlanmustir.
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Sehitiik

Sekil 3.16. DDO Ogrenci Goriislerine Gore Vatanseverlik Degeri.

3.8.1. Ogrencilerinin Vatanseverlik Hakkinda Cizimleri/Goriisleri
[HO ogrencilerinin “Vatanseverligi anlatan bir resim/obje ¢iziniz?”
sorusuna iliskin ¢izimleri ve goriisleri; bayrak, on bes temmuz, sehitlik seklinde ¢

alt tema olarak belirlenmistir.

Bayrak alt temasina iligkin 6grenci ¢izimleri ve gorisleri incelendiginde
dgrenci cizimlerinin yarisinin bu tema altinda toplandig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
bayrak temal1 ¢izimlerinde ve ¢izimlerini acikladiklar1 ifadelerinde vatan ugruna
akan kanlarin, feda edilen canlarm (O1, 06, 08, O15) birlik ve beraberligin,
bagimsizligin, vatam1 sevmenin sembolii olan (07, O11, 012, O13) bayrag
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anlatmak istediklerini belirtmislerdir. Bu temaya ait 6grenci ¢izimleri ve goriisleri

asagidaki gibidir:

Sekil 3.17. O1 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.17 i¢in arastirmaci tarafindan Ogrenciye ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O1; “Bayrak sevgisidir, goziinii hi¢ kirpmadan vatan ugruna

can vermektir.” diye cevap vermistir.

Sekil 3.18. O6 Ogrenci Cizimi
Sekil 3.18 i¢in arastirmaci tarafindan 6grenciye ¢iziminde ne anlatmak

istedigi soruldugunda O6; “Bayrak ¢izdim, ay ve yildiz1 insanlar olusturuyor. Bu

iilkeyi olusturan biz. Ona sahip olup onu sevmeliyiz.” diye cevap vermistir.

Sekil 3.19. 07 Ogrenci Cizimi
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Sekil 3.19 icin &grenciye arastirmaci tarafindan ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O7; “Tank ¢izdim ates ediyor. Bayragimizi ¢izdim. Insanlar

bayragi korumak i¢in sur olusturmuslar kendi viicutlarindan™ diyerek ifade etmistir.

Sekil 3.20. 08 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.20 i¢in &grenciye arastirmaci tarafindan ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O8; “Bayrak cizdim. Bayrak ugruna, Tiirkiye i¢in akan

kanlar1 ¢izdim.” diyerek cevap vermistir.

Sekil 3.21. O11 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.21 i¢in &grenciye arastirmaci tarafindan ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O11; “Bagimsizhigm ifadesi, vatanin bdliinmeyecegini

belirten obje olarak bayragi ¢izdim” dedigi goriilmiistiir.

Sekil 3.22. 012 Ogrenci Cizimi
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Sekil 3.22 i¢in 6grenciye arastirmaci tarafindan ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O12; “Bizim vatanimizi sevmemizin en giizel sembolii bence
bayraktir. Herkes de bdyle kabul ediyor. Sonugta biz onu kanlarimizla kazandik.”

Seklinde ifade etmistir.

Sekil 3.23. O13 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.23 i¢in Ogrenciye arastirmaci tarafindan ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O13; “Bayrak ¢izdim. Bayrak, vatanseverlik icin énemli bir

simgedir.” dedigi gorilmiistiir.

Sekil 3.24. O15 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.24 i¢in arastirmaci tarafindan 6grenciye ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O15; “Bayrak ugruna dlmeyi anlatmak istedim.” Diyerek

ifade etmistir.

On Bes Temmuz alt temasina iligkin Ogrenci ¢izimleri ve gorisleri

incelendiginde dért 6grencinin ¢izimi bu tema altinda toplanmistir. Ogrencilerin
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cizimlerinde ve c¢izimlerini agikladiklar1 ifadelerinde vatan haini askerin tanki
vatandasin iizerine siirmesi (02, O3) ve bu hainlere karsi vatandasin iilkesini
savunmasin1 (04, O5) c¢izerek 15 Temmuz darbe girisimini resmettikleri

goriilmiistiir. Bu temaya ait 6grenci ¢izimleri ve goriisleri agagidaki gibidir:

Sekil 3.25. 02 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.25 igin arastirmaci tarafindan Ogrenciye ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O2; “Savasan bir asker tanki vatandasin iizerine siirerken

digeri onun Oniine gecip kendini feda ediyor.” diye cevap vermistir.

Sekil 3.26. O3 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.26 icin Ogrenciye arastirmaci tarafindan ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O3; “15 Temmuz darbesinden esinlendim. Bizim tankimiz ve
hainlerin Oniine vatansever askerimiz ve vatandasimiz Tiirkiye’sini kimseye

vermemek i¢in tankin 6niine gegiyor.” diyerek cevaplamistir.
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Sekil 3.27. 04 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.27 i¢in aragtirmaci tarafindan 6grenciye ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O4; “15 Temmuz darbesinde vatandasimizin iilkeyi korumak

icin canin1 feda etmesi”*Oni ¢izdigini ifade etmistir.

Sekil 3.28. O5 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.28 icin arastirmaci tarafindan 6grenciye ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O5; “O4 ile benzer bir sey yaptim. Adam ¢izdim, darbeye
direniyor. Bizim karsimiza topla tiifekle bile c¢iksalar biz silahsiz savasiriz

kalbimizdeki iman yeter.” diyerek ifade etmistir.

Sehitlik alt temasina iliskin 6grenci cizimleri ve goriisleri incelendiginde
yine dért Ogrencinin ¢izimi bu alt tema altinda toplanmistir. Ogrencilerin
¢izimlerinde ve ¢izimlerini agikladiklari ifadelerinde vatan ugruna her seyini feda
eden (09), tankin 6niine yatip sehit olan (O14), canini feda eden (O15), vatanini
savunan (O10) insanlari ¢izdiklerini belirtmislerdir. Bu temaya ait dgrenci ¢izimleri

ve gorisleri asagidaki gibidir:
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Sekil 3.29. O9 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.29 icin Ogrenciye arastirmaci tarafindan ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O9; “Bu vatanin kolay kolay ele gegirilemeyecegini, vatan
ugruna neler feda edildigini, vatani igin her seyini feda edebilen insanlari ¢izdigini”

belirtmistir.

Sekil 3.30. O14 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.30 i¢in Ogrenciye arastirmaci tarafindan ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O14; “Resmimde tankin Oniine yatan vatansever kisileri
¢izdim. Biitiin kotiiliiklere karst PYD/PKK neyse iste hocam, biitiin kotiiliiklere, tek
vatan, tek millet, tek bayrak, tek devlet olmak. Bir de hocam en son ocak yani son
koruyucu olarak herkesin bizden medet ummasint anlatmak istedim.” diyerek ifade

etmistir.
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Sekil 3.31. 016 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.31 i¢in &grenciye arastirmaci tarafindan ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O15; “Vatan ugruna can vermis erler.” diyerek cevap
vermistir. 012 soz alarak; “zaten Vatani temsil eden en dnemli simge bayraktir,

kanlarimizla kazanilmigtir.” diyerek te’yid etmistir.

Sekil 3.32. 010 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.32 i¢in arastirmaci tarafindan Ggrenciye ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O10; “Vatan sevgisi, her yer yikilmis, dokiilmiis olmasina
ragmen, sehirleri batik bir halde olmasina ragmen, kotiilere kars1 hicbir elinde silah1
olmadan, higbir yardim olmadan (Arastirmaci tarafindan soruldu: Nereden
esinlendin yani? Ogrenci: Bunlar su an diisiindiim hocam, dedi.) ve her durumda
vatani savunmayi anlatan bir resim ¢izdim. Ciinkii vatani seven kisi her haliikarda
gider, korkmadan gider, kars1 tarafin silah1 var bizim yok, 6leceklerini bildikleri
halde ilerliyorlar. Resmimde bunu anlatmaya ¢alistim.” diyerek goriisiini

belirtmistir.
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DDO &grencilerinin ayn1 soruya iliskin ¢izimleri ve goriisleri IHO
ogrencileriyle benzer sekilde; bayrak, 15 Temmuz, sehitlik seklinde ti¢ alt tema

olarak belirlenmistir.

Bayrak alt temasina iligkin 6grenci ¢izimleri ve goriisleri incelendiginde
dgrenci ¢izimlerinin yarismin bu tema altinda toplanmustir. Ogrencilerin bayrak
temal1 ¢izimlerinde ve ¢izimlerini agikladiklar1 ifadelerinde ugruna 6liinen (017),
yere diisiiriilmeyen (O18) vatana sahip ¢ikmanin sembolii (019, 024), saygi
duyulan (022, 023, 027, 030) bayragi anlatmak istediklerini belirttikleri

goriilmistlir. Bu temaya ait 0grenci ¢izimleri ve goriisleri asagidaki gibidir:

Sekil 3.33. 017 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.33 i¢in arastirmaci tarafindan Ggrenciye ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O17; “Bayrak ugruna 6lmeyi anlatmak istedim.” diyerek

cevap vermistir.

Sekil 3.34. 018 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.34 i¢in &grenciye arastirmaci tarafindan ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O18; “Bayragin yere diisiiriilmemesini anlatmak istedim.”

diyerek cevap vermistir.

174



Sekil 3.35. 019 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.35 i¢in &grenciye arastirmaci tarafindan ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O19; “Ne Mutlu Tiirkiim Diyene yazarak Tiirk milleti olarak

Vatanimiza sahip ¢ikmaliy1z.” diyerek cevap vermistir.

Sekil 3.36. 022 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.36 icin arastirmaci tarafindan 6grenciye ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda 022; “Okuldaki bayrak tdrenini gizerek bayraga saygiyi

anlattim.” diyerek cevap vermistir.

Sekil 3.37. 023 Ogrenci Cizimi
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Sekil 3.37 i¢in arastirmaci tarafindan 6grenciye ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O23; “Bayrak ve ona selam veren bir adamla Vatan
sevgisinin bayrak sevgisinden bagladigini anlatmak istedim.” diyerek cevap

vermistir.

Sekil 3.38. 024 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.38 i¢in arastirmaci tarafindan Ggrenciye ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O24; ““Vatan bizim her seyimizdir.” ciimlesini anlatmak

istedim.” diyerek cevap vermistir.

Sekil 3.39. 027 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.39 i¢in arastirmaci tarafindan Ggrenciye ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O27; “Bayrak c¢izdim. Bayragi bayrak yapan distiindeki
kandir. ‘Toprak eger ugrunda 6len varsa vatandir.” ifadesini anlatmak istedim.”
diyerek cevap vermistir. Arastirmaci; ‘Bu siiri Tiirkge dersinde mi gérdiiniiz?’ diye

sordu. O3: “hayir TV de izledim.” dedi.
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Sekil 3.40. 030 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.40 i¢in arastirmaci tarafindan Ogrenciye ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O30; “Bagimsizliktan esinlenerek bayragi daima gokte

tutabilen bir insan olarak ¢izdim.” diyerek cevap vermistir.

15 Temmuz alt temasina iliskin 6grenci ¢izimleri ve goriisleri incelendiginde
ogrenci ¢izimlerinin ii¢ tanesinin bu tema altinda toplanmustir. Ogrencilerin 15
Temmuz temali ¢izimlerinde ve ¢izimlerini agikladiklar ifadelerinde tankin 6niine
oliimiine atlayarak (O21), bayrak\vatan ugruna sehit olarak (025, 026) on bes
temmuz darbe girisimine direnen insanlar1 anlatmak istediklerini belirttikleri

goriilmiistlir. Bu temaya ait 6grenci ¢izimleri ve goriisleri asagidaki gibidir:

Sekil 3.41. 021 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.41 i¢in &grenciye arastirmaci tarafindan ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O21; “15 Temmuz’u ¢izdim. Vatan igin &liinebilecegini

anlattim.” diyerek cevap vermistir.
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Sekil 3.42. 025 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.42 icin Ogrenciye arastirmaci tarafindan ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda 025; “Bayrak gokte dalgalaniyor, altinda kandan olusmus bir
g0l ve iginde sehitlerimiz var. 15 Temmuz’da oldugu gibi ugruna sehit
olunabiliyorsa bu vatanseverliktir.” diyerek cevap vermistir.

Sekil 3.43. 026 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.43 igin arastirmaci tarafindan Ggrenciye ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda; 026: “Tiirk bayragi ve 15 Temmuz’da oldugu gibi onu
savunmaya calisan kisileri ¢izdim.” diyerek cevap vermistir. Bir kiz 6grenci; ‘ben
de 15 Temmuz’u diyecektim.” deyince arastirmaci; ‘15 Temmuz’da ne oldu?’ diye

sordu: 026; “Vatandasin darbeye kars1 tepkisi” diye cevap verdi.

Sehitlik alt temasina iliskin 6grenci cizimleri ve goriisleri incelendiginde
ogrenci cizimlerinin bes tanesinin bu tema altinda toplanmustir. Ogrencilerin
sehitlik temali cizimlerinde ve c¢izimlerini acgikladiklar1 ifadelerinde vatansiz
yasayamamay1 (020), bayrak\bagimsizlik ugruna sehit olmayr (028, 029, 031,
032) anlatmak istediklerini belirttikleri goriilmiistiir. Bu temaya ait &grenci

cizimleri ve gortisleri asagidaki gibidir:
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Sekil 3.44. 020 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.44 i¢in aragtirmaci tarafindan Ggrenciye ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O20; “Vatan bizim her seyimizdir. O olmazsa yasayamay1z.”

konusunu anlatmak istedigini ifade etmistir.

Sekil 3.45. 028 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.45 i¢in &grenciye arastirmaci tarafindan ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O28; “Bayrak ¢izdim. Terdristler yere indirmis ve ates ediyor
ona. Bagimsizlik ugruna 6liime evet yazarak onu anlatmak istedim.” diyerek cevap

vermistir.

Sekil 3.46. 029 Ogrenci Cizimi
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Sekil 3.46 icin Ogrenciye arastirmaci tarafindan ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda; 029: “Bayrak bagimsizlig1 simgeledigi i¢in vatani temsil
eden bayrak oldugunu anlatmak istedim. Sehitler 6lmez vatan boliinmez yazarak

sehitleri andim.” diyerek cevap vermistir.

Sekil 3.47. 031 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.47 i¢in arastirmaci tarafindan Ggrenciye c¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O31; “Bayrak ve golgesinde gelecek umut gibi seyler

yazdim. Kefensiz sehitlerden esinlendim.” diyerek cevap vermistir.

Sekil 3.48. 032 Ogrenci Cizimi

Sekil 3.48 i¢in aragtirmaci tarafindan Ggrenciye ¢iziminde ne anlatmak
istedigi soruldugunda O32; “Vatan ugruna dlmektir (dedi ve siiri hatirlayamadi.)
Yanindaki O31; “Vatanm1 vatan yapan (dogrusu ‘Bayraklar1 bayrak yapan’
seklindedir.) tistiindeki kandir. Toprak eger ugrunda o6len varsa vatandir. Siirini
hatirlatinca basiyla tasdik ederek bunu anlatmak istedim. Canakkale Savasi’ndan

esinlendim.” diyerek cevap vermistir.
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3.8.2. Ogrencilerinin Vatanseverlik Degeri Hakkinda Gériisleri
[HO 6grencilerinin “Vatanseverlik ne demektir?” sorusuna iliskin goriisleri;

sahip ¢tkmak, feda etmek, sevmek seklinde ii¢ alt tema olarak belirlenmistir.

Sahip ¢tkmak alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O2’nin
“Milli kiiltiirimiize, vatanimiza, benligimize, topragimiza, degerlerimize, herkese
ve gelecek nesillere sahip ¢ikmaktir.” diyerek vatanseverligi sadece bir kara
pargasint savunmaktan 6te vatandasligi olusturan 6gelerin de korunmasi olarak
algiladigi, O1’in “Arkadasa katiliyorum. Ayrica bayrak sevgisidir...” diyerek
bayrak sevgisini ekleyerek destek oldugu, O3’iin ise “Ulke biitiinliigii, vatanimiz,
milletimiz i¢in ne gerekiyorsa yapmak.” olarak a¢ikladig1 ve agiklamasinda genel
kavramlar kullanarak destekledigi goriilmiistiir. Benzer sekilde O6 ise “Vatan bizim
her seyimizdir, milli benligimizdir, kiiltiirlimiizdiir, canimizdir, malimizdir,
namusumuzdur. Bu degerleri korumakta vatanseverliktir.” diyerek vatanseverligi
vatana ve millete ait ne varsa korumak olarak nitelendirdigi, ayn1 sekilde bes

Ogrenci de (07, 08, 016, 014, O1 1) benzer ifadeler kullanmislardir.

Feda etmek alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O4;
“Vatanimiz i¢in canimizi feda etmek.” diyerek gerektiginde vatani i¢in canini feda
edilebilecegini belirtmis, O1 de “.... Goziinii kirpmadan vatan ugruna can
vermektir.” diyerek aym hususu dile getirmistir. Benzer sekilde O10’un “Vatani
icin her seyi yapabilen, 6liimii goze alabilen, kendini, esini, ¢ocugunu birakip
savasa gidebilen kisiler vatanseverdir. Kendini feda edebilmek vatanseverliktir.”
diyerek bireyin canindan bagka ugruna canini feda edebilecegi kiymetleri bile vatan
i¢in feda edebilmenin vatanseverlik oldugunu sdylemis, yine bes 6grenci de (O3,

07, 015, 013, 09) bu minvalde gériis belirtmislerdir.

Sevmek alt temasmna iliskin &grenci goriisleri incelendiginde O12;
“Vataninin her seyini sevmek, oldugu gibi sevmek vatanseverliktir. Su kotii, bu
kotii demiyor her seyini seviyor.” diyerek kayitsiz-sartsiz sevmenin vatanseverlik
oldugunu ifade etmis, O9 da “Vatanini seven bir insan vataninda yasayan insanlari
lyisiyle ve kotiisiiyle her seyiyle kabul eder, iyisine de kdtiistine de saygi duyar...”

diyerek cevabinin ilk kisminda benzer sdylemlerle destek vermistir.
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Ayrica O15’in ek soz alarak: “Hocam mesela referandumda hayir diyenler
vatan diigmani midir dediler ya, evet diyen de Tiirk vatandasi, hayir diyen de Tiirk
vatandasi, sonugta iki yol da birbirine gidiyor, yani o oyu vermeleri de vatanseverlik
vermemeleri de vatanseverliktir.” diyerek bu vatanda yasayan her bireyin siyasi
diisiincesi ne olursa olsun goriislerinden &tiirii vatanseverlik noktasinda bir

farkliliginin olmadigini belirtmesi dikkat ¢ekicidir.

Arastirmaci tarafindan 6grencilerden Vatanseverlige 6rnek istendiginde O3
ve O16’nin; “15 Temmuz Direnisi, 06 ve O10’un “Canakkale, O7’nin “Kurtulus
Savas1” O13’iin ise “Sarikams”, dedikleri, baz1 dgrencilerin de jest ve mimik
hareketleriyle arkadaslarini tasdik ettikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte O12°nin
“Ertugrul Gazi, Omer Halisdemir, hepsi” diyerek bireysel 6ne ¢ikan Tiirk
tarihindeki vatan kahramanlari saydigi ve “hepsi” diyerek genelledigi, ayni sekilde
O14’iin “Fethi Sekin” dedigi, O9’un ise “Bir tane polis bile drnek verilebilir,
tarihten Ornek verecek olursak tarihimizdeki biitiin kisiler vatanseverdir.”
sOylemiyle ecdadina ovgii yaparak genel anlamda tarihi kahramanlik gosteren

kisilere atif yaptig1 goriilmiistiir.

DDO 6grencilerinin ayn1 soruya iliskin goriisleri; can vermek, sahip ¢ikmak,

sevmek, bagimsizlik seklinde dort alt tema olarak belirlenmistir.

Can vermek, alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O17;
“Vatan i¢in can vermektir.” diyerek vatan i¢in can verilebilecegini ifade ederken
018; “Bayrak i¢in vatan igin canimizi vermektir.” sdylemiyle bayrag: da zikrederek
O17’yi desteklemistir. Yine O30’un ise; “Vatani i¢in diisiinmeden sehit olmaktir.”
diyerek vatan icin 8lmeyi sehitlik kavramiyla ifade ettigi, O31’in cevabmn ilk

kisminda “Bayrag bayrak yapan iistiindeki kandir, toprak eger ugrunda 6len varsa
913

13

vatandir...”*® sdylemi ile ve O32’nin ise cevabinn ikinci kisminda: ... ugrunda
Olebilmektir.” sdylemi ile ayn1 sekilde vatanseverligi vatan igin 6lebilmek olarak

ifade ettikleri goriilmiistiir.

Sahip ¢ikmak, alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde 027,
“Vatana karsi sorumluluklarimizi yerine getirmektir.” diyerek vatanseverligin

farkli bir boyutu olan vatana karst sorumluluklarin yerin getirilmesine vurgu

13 Mihtat Cemal Kuntay, On bes yili karsilarken, www.antoloji.com
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yaparken 026 ise “Vatanim kaybedecek birinin kaybedecegini bile bile vatani
savunmasidir.” diyerek her haliikkdrda vatani savunmayi vatanseverlik olarak
degerlendirmistir. Ayrica 025’in “Kendi canini bile bile tehlikeye atan, vatani igin
kiigiik de olsa bir sey yapandir.” diyerek vatan igin yapilan kiiglik bir seyin bile
kiymetli oldugunu belirttigi, O31’in ise cevabinim ikinci kisminda ...... flle kan
dokerek degil, ter dokerek bu toprak pagasina hizmet etmektir.”, diyerek 027°ye

destek vermistir.

Sevmek, alt temasina iliskin Ogrenci gorisleri incelendiginde; 020:;
“Vatanin1 sevmektir.”, diyerek ifade etmis, 021 ise: “Vatana, millete, bayraga sayg1
gostermek ve sevgi duymaktir.” seklinde millet ve bayraga saygi ile birlikte sevgi
duymay: ifade ederek 6zel bir anlam kazandirmis, aym sekilde 032 de “Vatam
sevebilmektir, ugrunda 6lebilmektir” diyerek vatanseverligin ugruna 6lecek kadar

vatani sevmek oldugunu ifade etmistir.

Bagimsizlik alt temasma iliskin 029; “Vatanseverlik halkla birlikte kendi
bagimsizligin1 kazanmaktir.” diyerek vatanseverligi, bagimsizligi kazanmak olarak
nitelemis, O19 da “Tiirk milleti olarak kendi istiklali ve bagimsizlig1 anlatan deger.”

diyerek ayn1 hususu vurgulamistir.

Arastirmaci tarafindan 6grencilerden Vatanseverli§e ornek istendiginde
cevap veren dgrencilerin (017, 018, 021, 029) ¢ogunlukla 15 Temmuz Direnisini
ornek verdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte 022°nin “15 Temmuz’dan sonra
mitingler diizenlemesi” diyerek darbe sonrasi halkin gosterilerini de ayn1 kapsamda
degerlendirmistir. Ayrica 020; “Omer Halisdemir” ve 028 ise “Hasan Tahsin”
diyerek 6ne ¢ikan Tiirk tarihindeki bireysel vatan kahramanlarmi saymis, O17
cevabinin ikinci kisminda “...Canakkale” ve 027 de “Kurtulus Savas1” diyerek
Tiirk tarihine damga vurmus savaslar1 soylemislerdir. Bu temaya iliskin dogrudan

Ogrenci goriisleri ornekleri asagida verilmistir:

3.8.3. Ogrencilerinin Vatanseverligin Zidd1 Hakkinda Gériisleri
[HO 6grencilerinin “Vatanseverligi ziddi nedir?” sorusuna iliskin goriisleri

hainlik alt temas1 olarak belirlenmistir.
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Hainlik alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O1’in “Ihanet”
dedigi, O3’iin ise “FETO” diyerek dzellestirdigi, geri kalan yedi 6grenci (02, 010,
012, 013, O14, 015, O16) ise benzer kelimelerle ayni seyi sdyledikleri
goriilmiistiir. Ayrica O12 “Vatanina ihanet eden” dedikten sonra ek olarak “Mesela
FETO gibi, Tiirk vatandas1 gibi davrandi, ama dyle yapmad1” diyerek FETO teror
orgiitii iizerinden drneklendirme yapmis, O15 ise ihanet kavramini agiklamak icin
ek olarak “Mesela miinafik gibi, namaz kilip, iginde kin beslemek gibi.” diyerek

dini kavramlarla 6rnekleme yapmaistir.

DDO &grencilerinin ayn1 soruya iliskin goriisleri ise IHO ile benzer sekilde

hainlik alt temas1 olarak belirlenmistir.

Hainlik alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O21; “Vatana
ihanet” demis, 022 ise “Bilgi sizdirmak.” diyerek 6rnek iizerinden agiklama
yapmis, kalan dgrencilerin tamami ise (019, 025, 032) ihanet, hainlik seklinde

goriiglerini agiklamiglardir.

3.8.4. Vatanseverlik Temasi ile Ilgili IHO ve DDO Ogrenci Cevaplarinin
Karsilastiriimasi

[HO 6grencilerinin “Vatanseverligi anlatan bir resim/obje ¢iziniz?” talebine
iliskin gorisleri; bayrak, 15 Temmuz ve sehitlik olmak iizere ii¢ alt temada
toplanmistir. Ogrencilerin bayrak ve vatan ugruna sehit olmak temasmna vurgu
yaptig1, ayrica yakin tarihte gergeklesen 15 Temmuz darbe girisimine kars1 yapilan
direnisin vatanseverlik i¢in 6nemli bir 6rnek olarak sunuldugu gériilmiistiir. DDO
Ogrencilerinin goriisleri ise ayni sekilde bayrak, 15 Temmuz ve sehitlik olmak {izere
{ic alt temada toplanmustir. Ogrenci goriislerine gdre bayrak temasinin dne ¢ikti1,
ugruna Oliinecek sehit olunacak bayragin Vatan’i temsil ettigi, 15 Temmuz darbe
girisiminin bu baglamda 6rnek verildigi goriilmiistiir. IHO &grencileri ile DDO
Ogrencilerin ¢izimleri karsilagtirildiginda; alt temalarin ortak oldugu, ¢izimlerde

benzer unsurlarin kullanildigi goriilmiistiir.

[HO 6grencilerinin vatanseverligin tarifine iliskin goriisleri; sahip ¢ikmak,
feda etmek, sevmek olmak iizere ii¢ alt temada toplanmis, Ogrencilerin

vatanseverligi; milli  kiltirimiize, vatanimiza, benligimize, topragimiza,
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degerlerimize, herkese ve gelecek nesillere, bayraga sahip ¢ikmak, iilke biitiinligii
icin ne gerekiyorsa yapmak, canmi, malimi feda etmek, korumak seklinde ifade
ettikleri gortlmustir. DDO 6grencilerinin ayn1 hususa iliskin goriisleri; can
vermek, sahip ¢ikmak, sevmek ve bagimsizlik olmak tiizere dort alt temada
toplanmis, 6grencilerin vatanseverligi; can vermek, sehit olmak, vatana, millete,
bayraga saygi-sevgi gostermek, kiigiikte olsa bir sey yapmak, sorumluluklarini
yerine getirmek, ter doskmek, bagimsiz olmak seklinde ifade edildigi goriilmiistiir.
[HO &grencileri ile DDO 6grencilerin goriisleri karsilastirildiginda; ii¢ alt temanin
ortak oldugu, DDO 6grencilerinin bagimsizlig1 da vatanseverlik tariflerinde ifade
ettikleri, sehitlik kavramini sadece bir DDO &grencisinin kullandigi, IHO
ogrencilerinin ise yer yer dini referans kullanmalarina ragmen sehadet kavramini

bu tema altinda kullanmadiklar1 goriilmiistiir.

Vatanseverlik icin verilen drnekler dikkate alindiginda, IHO dgrencilerinin
yakin tarihimizden sehit olan Omer Halisdemir, Fethi Sekin gibi isimlerin saymalar
bunun yaninda Ertugrul Gazi gibi tarihe mal olmus bir ismin sdylemeleri ve Tiirkiye
tarihinde derin izler birakan Canakkale, Kurtulus Savasi, Sarikamig gibi savaslar
saymalari, yine 15 Temmuz direnisini soylemeleri dikkat ¢eken hususlardandir.
Ayni sekilde DDO 6grencileri de gogunlukla 15 Temmuz direnisini ifade etmekle
birlikte yakin tarihimizden sehit olan Omer Halisdemir’in ismini saydiklar1, bunun
yaninda Hasan Tahsin gibi tarihi bir sahsiyetin ismini sdyledikleri ve Tirkiye
tarihinde derin izler birakan Canakkale, Kurtulus Savas1 gibi savaslart saydiklari
goriilmiistiir. ITHO ve DDO 6grencilerinin verdigi ornekler karsilastirildiginda
verilen orneklerin benzestigi, bu bakimdan THO ve DDO &grencilerinin Tiirk
tarihinde onemli doniim noktalar1 olan Canakkale ve Kurtulus Savasi gibi
savaglarin tarthi oneminin farkinda olduklar1 sdylenebilir. Yine yakin tarihte
gerceklesen 15 Temmuz basarisiz darbe girisimine karsi halkin sergiledigi direnisin

hala 6grencilerin hafizalarinda canli oldugu anlasilmaktadir.

[HO ve DDO 6grencilerinin vatanseverligin ziddina iliskin goriisleri;
hainlik olmak iizere tek alt temada toplandigi, IHO &grencilerinin goriislerine gore
Vatanseverligin ziddi; ihanet, hainlik, FETO, iki yiizliiliik seklinde ifade edildigi,
DDO Ogrencilerine gore ise; ihanet, bilgi sizdirmak, hainlik seklinde ifade edildigi

goriilmektedir. Ustteki temada oldugu gibi bu temada da 15 Temmuz basarisiz
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darbe girisiminin etkileri, her iki okul 6grenci goriislerinde etkisini siirdiirdiigi

acikeca goriilmektedir.

Arastirmanin alanyazin kisminda vatanseverlik degeriyle ilgili olarak;
Vatanseverligin, dogdugu yeri, evini, koylinii, miistakil devlet siurlar1 i¢inde
memleketini sevmek (TDK, 2017), milletine derinden duygusal bir baglilik
hissetmek (Conover and Feldman, 1987, akt.huddy and Khatib, 2010) ve milletine
duydugu sevgi ve gurur derecesi (Kosterman and Feshbach 1989, akt. Huddy and
Khatib, 2010), bir insanin kendisinden baslayarak ailesine, ¢evresine, meslegine,
calistig1 kurumu, iilkesini ve vatandaslarini, dogasini ve biitlin diinyanin farkinda
olmast, anlamli ve degerli bulmasi (Y1ldirim, 2006), “Vatan bir toprak pargasidir.”
denildiginde, bunun herhangi bir arazi oldugu anlasilamayacagi, vatanin iizerinde
yasayan insanlarla ¢ok siki bir miinasebet halinde olusunun devamli izlerini tagiyan
toprak oldugu (Gilingdr, 1997) seklinde agiklandigi goriilmektedir. Her iki okul tiirti
icin Ogrenci goriislerine bakildiginda; burada belirtilen hususlarin  ¢oguna
Ogrencilerin cevaplarinda rastlandigi, her iki okul tiirliniin de vatanseverlik degeri

hususunda yeterli diizeyde teorik bilgiye sahip oldugu sdylenebilir.

Elban’mn (2015) “Ortadgretim Ogrencilerinin Vatanseverlik Tutumlari:
Ankara Ili Kazan Ilgesi Ornegi” adli nicel arastirmasinda “uygulamaya katilan
ogrencilerin yiiksek diizeyde yapici vatansever tutumlara, orta diizeyde kor
vatansever tutumlara sahip oldugu” bulgularina ulastifi goriilmektedir. Schatz
vd.’ne (1999) gore yapici vatanseverlik; tilke ideallerini olumlu ve tutarli yonde
yiikseltmek i¢in caba sarf etmek, iilke politikalarinin bazilarin1 alkiglamak,
bazilarini elestirmek, demokratik degerlerle bagdasmayan eylemlere karsi ¢ikmak
seklinde elestirel ¢izgideki tutumlardir. Kor vatanseverlik ise kisinin iilkesiyle ilgili
elestirilere kapali olmak ve onunla kosulsuz sadakat iizerine kurdugu bagdir.
(Elban, 2015) Tarafimizdan yapilan arastirma da yapici ve kor vatansever
tutumlarina ydnelik bir ayrim olmamakla birlikte, hem IHO hem de DDO
Ogrencilerinin vatanseverlik temasina iligskin goriislerinde kullandiklar1 kavramlar
nazara alindiginda (canini vermek, her seyini feda etmek, vatana sahip ¢ikmak,
ugruna dlebilmek, sehit olmak vb.) vatanseverlik tutumlarinin yiiksek oldugu, yine
bir THO &grencisinin referandumda hayir oyu veren ile evet oyu veren igin

vatanseverlik baglaminda bir fark olmayacagini beyan etmesi ve buna diger
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Ogrencilerin itiraz etmemesi baglaminda Elban’in arastirmasi ile kismen tutarl

oldugu sdylenebilir.

Aver'nin (2015) “Sosyal Bilgiler Dersinde Vatanseverlik Degerinin
Kazandirilmasma Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri” adli ilkdgretim 7.
Siiflara yaptig1 arastirmada, tim Ogrenciler vatanseverlik degerine yonelik
goriiglerini vatanini ve milletini sevmek olarak ifade etmislerdir. Aragtirma yapilan
tic okulun ogrencileri Vatanseverlik degerini en fazla fedakarlik, caliskanlik,
bayraga ve Istiklal Marsi’na saygi degerleri ile iliskilendirmislerdir. Ogrencilerin
¢izmis olduklar1 resim ve karikatiirlerin ve 6grencilerin ifadelerinin daha c¢ok
yapici, demokratik, 1limli, aktif vatanseverlik tutumlarina sahip olduklar
sonuclarina ulasilmistir. Tarafimizdan yapilan arastirmada da benzer bulgulara

rastlanmistir.

Vatanseverlik temasiyla ilgili 6zellikle deger tanimida IHO ve DDO
ogrencilerinin odak grup goriisme Oncesi yapilan kendi bilgi diizeylerini
degerlendirdikleri anket sonucuna bakildiginda her iki okul tiiriiniin de
vatanseverlik degeri konusunda cok yeterli diizeyde bilgi sahibi olduklarin
sOyledikleri goriilmiistiir. Bu baglamda 6grencilerin vatanseverlik degeriyle ilgili
bilgi diizeyini gosteren anket sonuglari, alanyazin atiflar1 ve arastirmada elde edilen

bulgular birbirini dogrular niteliktedir.

3.9. Sorumluluk Temasi

Bu tema altinda THO ve DDO o6grencilerinin sorumluluk degeri ile ilgili
sorulara verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin karsilagtirmalar1 ele alimmustir.
Sorumluluk degeriyle ilgili olarak; Sorumluluklarimiz nelerdir, kimlere karsi
sorumluyuz, sorumsuzca yapilan davraniglar olmak {izere ii¢ alt tema altinda
ogrencilere sorular sorulmus, sorulara iliskin 6grenci goriisleri toplandiklar: alt
temalar arastirmaci tarafindan belirlenerek asagida Sekil 3.49 ve Sekil 3.50 ‘de
verilmistir. Sorular alt tema olarak basliklandirilarak sunulmus, 6grenci goriislerine
ayrintih bir sekilde bu alt temalarda yer verilmistir. ITHO ve DDO &grenci
goriislerinin karsilastirilmasi ve literatiir degerlendirmesi yapilarak bu tema ilgili

caligma tamamlanmaistir.
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Sekil 3.50. DDO Ogrenci Goriislerine Gore Sorumluluk Degeri

3.9.1. Ogrencilerin Sorumluluk Degeri Hakkinda Gériisleri

[HO 6grencilerinin  “Sorumluluklarimiz nelerdir?” sorusuna iliskin
gorisleri; kisisel sorumluluklar, vatani sorumluluklar, toplumsal sorumluluklar,
cevresel sorumluluklar seklinde dort alt tema olarak belirlenmistir.

Kigisel sorumluluklar alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
O1; “Evimizin iginde olan gorevler, yatak toplama, hayvanlara yem verme, ...”

diyerek cevabmm ilk kisminda evde yaptig1 isleri saymis, O2 benzer ifadelerle
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destek vermistir. Kisisel sorumluluklarini O5; “Okumak, 6grenci olmak, iyi bir
meslek edinmek.” diyerek 6grenci olmasi yoniiyle ifade ederken benzer sekilde 09
da 6grencilik gorevlerini kisisel sorumluk baglaminda degerlendirmistir. Yine O16
cevabinin ikinci kisminda “...ailemize karst sorumlugumuz var.” diyerek kisisel
sorumluluklarini ailesi iizerinden sdylemis, aym sekilde ii¢ dgrenci (012, 013,
014) cevaplarmin bir kisminda “aileye” diyerek ayni yonde goriis belirtmislerdir.
Ayrica O1 cevabinim bir kisminda; “...kendimize kars1”, diyerek kisinin kendine
olan gorevlerine dikkati gekmis, O15 ise cevabinin bir béliimiinde; «... Kendimize
kars1 sorumlulugumuz var, kendimize olan sorumlulugumuz var, ibadet etmek,
Islam’1n sartlarini yerine getirmek.” diyerek dini gorevleri yerine getirmeyi kisisel
sorumluluklar i¢cinde degerlendirerek cevap vermistir.

Vatani sorumluluklar alt temasina iligkin 6grenci goriisleri incelendiginde
O1 cevabinn ikinci boliimiinde; ..., bir de vatana sorumlulugumuz vardir: askere
gitmek, vergi 6demek gibi” diyerek vatani sorumluluklarini askerlik ve vergi
ddemek ddevleri iizerinden tanimlamis, benzer sekilde O16’nin “Vatani gérevimiz
yani vatana karsi sorumluluklarimiz var....” diyerek bu sorumlulugu kavramlarla
ifade etmistir. Ogrencilerin bir kisminin da ((")14, 013, 012, O11, 010)
cevaplarinin bir boliimiinde “vatana” diyerek ayni seyi kastettikleri goriilmiistiir.

Toplumsal sorumluluklar alt temasina iliskin Ogrenci  goriisleri
incelendiginde O16 cevabinin bir boliimiinde ... topluma karsi... sorumlugumuz
var.” Demis, yedi 6grenci de (015, 014, 013, 012, 011, 010, O9) gériislerinde
ayni sdylemde bulunmuslardir.

Cevresel sorumluluklar alt temasina iliskin sadece O14’iin “..., cevreye...”
diyerek ifade etmistir.

DDO 6grencilerinin ise ayni soruya iligkin goriisleri; kisisel sorumluluklar,
vatani sorumlulukiar, toplumsal sorumluluklar, ¢evresel sorumluluklar seklinde
dort alt tema olarak belirlenmistir.

Kisisel sorumluluklar alt temasina iligkin 6grenci goriisleri incelendiginde
017; «...verilen sorumluluklar yerine getirmek.” diyerek genel anlamda bir goriis
ifade etmis, O18 ise “Ders ¢alismak, ailemize yardimci olmak, smifi temiz tutmak
ve arkadasin dedikleri” diyerek kisisel sorumluluklarini 6rnek {izerinden agiklamus,

O17’nin de arkadaslarinin sdylemlerine katildigi goriilmiistiir. Benzer sekilde

189



Ogrencilerin bir kismi cevaplarinin bir bolimiinde veya tamaminda evdeki,
okuldaki sorumluklarimiz (019, 021, 025, 026), aile i¢i, aile dis1 sorumluklarimiz
(022), diyerek ifade etmisler; birkaginin ise “odamizi toplamak” (030), “mesela
annesine yardim etmek” (032) diyerek &rneklendirmislerdir. Ayrica O27°nin “Tek
sorumlulugumuz ders ¢alismaktir.” diyerek sorumluluk kapsamini sadece
ogrencilige hasretmis, baz1 6grencilerin ise “her seye karsi” (028), “her yerde”
(029) sorumlulugu ifade ederek genellestirmislerdir. Ayrica 6grencilerden
bazilarmin degerler baglaminda sorumluluklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Omegin 021 cevabinin son kisminda “arkadaslara hosgoriilii davranmak.” demis,
O17°nin cevabmin bir boliimiinde “Adaletli olmak” demis, 024’iin ise
“Ogretmenlerimize, ailemize saygili olmak.” diyerek saygi boyutunu One
cikarmistir. Son olarak 031 ise “Sorumluluklarimizin neler oldugunu bilmeliyiz.”
diyerek kisisel sorumluluklarin neler oldugunu bilme farkindaligina vurgu yapmus,
023 ise “temel haklarimizi korumak” diyerek kendini muhafaza sorumluluguna atif
yapmistir.

Vatani sorumluluklar alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
020°nin “Askerlik yapmak, vergi 6demek, vatana, millete sahip ¢cikmak.” diyerek
vatandashgin 6dev ve sorumluluguna vurgu yaptigi, bazi égrencilerin de (O19,
023, 024) benzer sdylemlerle destek verdikleri goriilmiistiir.

Toplumsal sorumluluklar alt temasma iliskin Ogrenci goriisleri
incelendiginde O17 cevabinin ilk béliimiinde “Topluma faydali olmak” demis, bir
ogrenci de (019) ona destek vermistir.

Cevresel sorumluluklar alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde

bir 6grenci (023) “Temel haklarimizi korumak, ¢evreyi temiz tutmak” demistir.

3.9.2. Ogrencilerin Sorumlu Oldugumuz Kimseler/Seyler Hakkinda
Goriisleri

[HO bgrencilerinin “Kimlere/ Nelere kars: sorumluyuz?” sorusuna iliskin
gortsleri; ailemize, vatanimiza/devlete, dinimize/Allaha, topluma/
cevremizdekilere, okula seklinde bes alt tema olarak belirlenmistir.

Ailemize alt temasma iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O1 ve O9

“ailemize” demistir.
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Vatanimiza /Devlete alt temasina iligkin 6grenci gorigleri incelendiginde
03’iin cevabinin bir boliimiinde “...Vatani sorumluluklar var: askerlik.” demis,
0O10’un da ayn1 sekilde “Vatanimiza” demis, O5’in ise cevabinin ikinci kisminda
“..., bu siralarda okuyarak bedavadan aslinda devlete kars1 borglu oluyoruz, iyi bir
meslek edinerek onlara karsi sorumluluklar yerine getirebiliriz.” diyerek devletin
sagladig imkanlardan faydalanmanin da bir sorumluluk getirdigini vurgulamistir.
Ayni sekilde O6; “... Arkadasa katiliyorum, devlete borcumuzu sadece meslek ile
degil, iyi bir evlat/vatandas olarak sorumlulugumuzu yerine getirmek, devlet malina
zarar vermemek.” sdylemiyle destek vererek vatandashga vurgu yapmis, O11 ek
ifadesinde “Mesela gorev sorumlulugu.” diyerek gorev bilincine vurgu yapmustir.

Dinimize/Allaha alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O3
cevabinin ilk kisminda “Dini sorumluluk: Ibadetler...” diyerek sorumlulugun inang
boyutunu 6ne ¢ikarmistir. Aym sekilde O5 cevabinin ilk kisminda “Allah’a”
diyerek ayn1 hususa deginmis, 016 ise “Arkadaslara katiltyorum, dini sorumluluk.”
diyerek IHO 6grencilerinin dini hassasiyetlerini dile getirmistir.

Topluma/Cevremizdekilere alt temasma iliskin Ogrenci  goriisleri
incelendiginde O2; “Tiirk toplumuna” diyerek cevabini 6zellestirmis, O6 ise
“cevremizdeki insanlar” ve O13’iin “Cevremize.” diyerek toplumun genelinden
ziyade etrafindaki insanlara karsi sorumluluga deginerek benmerkezci bir tutum
sergilemistir.

Okula alt temasina iliskin sadece Q10 ek ifadesinde “Okulumuza” diyerek
verilen egitim hizmetlerinden faydalanmanin da bir sorumluluk gerektirdigini
belirtmektedir.

DDO 6grencilerinin ayni1 sorusuna iligkin gorisleri; ailemize, dinimize,
topluma/cevremizdekilere, okula/ogretmenlerimize, devlete, herkese/her seye
seklinde bes alt tema olarak belirlenmistir.

Ailemize alt temasina iliskin sadece O19 ifadesinde “Ailemize” demistir.

Dinimize alt temasina iliskin de sadece O20; “Dinimize. Islam’mn sartlarini
yerine getirmek.” sdylemiyle sorumlulugun dini boyutunu 6ne ¢gikarmustir.

Topluma/Cevremizdekilere alt temasina iligkin 68renci  goriisleri

incelendiginde O17 “Cevreye” diyerek yakin c¢evresine karsi sorumlulugu
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ozellestirmis, 027 de cevabmin ilk kisminda benzer sdylemde bulunmus, O18 ise
“Topluma” diyerek daha genel bir ifade kullanmustir.

Okula/Ogretmenlerimize  alt temasma iliskin  &grenci  goriisleri
incelendiginde O17 cevabinda ikinci olarak “okula” diyerek egitim-6gretim
imkanindan faydalanmanin getirdigi sorumlulugu ifade ettigi, O22’nin ise
“Ogretmenlerimize, ddevleri yapmak” diyerek aymi hassasiyete vurgu yaptig
gorilmistir.

Devlete alt temasina iliskin de sadece 023’iin “Devlete.” séylemini diger
ogrenciler jest ve mimik hareketleriyle hep birlikte tasdik etmis, 024 de
“gorevlerimiz, yapmamiz gereken davranislari yaparak.” diyerek agiklamistir.

Herkese/Her seye alt temasima iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
025’in “Her seye kars1 sorumluyuz. Gérevi tam yapmaktir” dedigi ve 028’in de
“Herkese karsi sorumluyuz, bize diisen gorevi yaparak.” diyerek sorumluluk
kapsamini ¢ok genel tuttuklari, alt1 dgrencinin de (026, 027, 029, 030, 031, 032)

benzer ifadelerle destek verdikleri goriilmiistiir.

3.9.3. Ogrencilerin Sorumsuzca Yapilan Davramslar Hakkinda Gériisleri

[HO 6grencilerinin “Sorumsuzca yapilan davranislar nelerdir?” sorusuna
iliskin goriisleri; degerlere karst sorumsuzca davranmak, hak yemek, devlet malina
zarar vermek, kotii aliskanliklar, gérevini yapmamak seklinde alt alt tema olarak
belirlenmistir.

Degerlere karst sorumsuzca davranmak alt temasina iliskin 6grenci
goriisleri incelendiginde O1; “Toplumun degerlerine uymamak.” demis, O8 de
cevabinin ilk boliiminde “Degerlerimize kargt sorumsuz davranmak.” diyerek
destek vermistir.

Hak yemek alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O4; “Kul
hakkina girmek.” diyerek ifade etmis, O7 ise 6nceki arkadas1 konustugu sirada kafa
sallayarak arkadasinmi tasdik ederken “Kagak elektrik, su kullanmak.” diyerek
orneklendirmistir.

Devlet malina zarar vermek alt temasina iliskin sadece O2; “Devlet malina

zarar vermek.” seklinde ifade etmistir.
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Kotii aliskanliklar alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O3;
“Kotii soz sdylemek.” diyerek ve O5 de “Uyusturucu, kagak sigara kullanmak.”
diyerek yapilan koétii davranislart sorumsuzluk olarak nitelendirmislerdir.

Gorevini yapmamak alt temasina iliskin 6grenci gorisleri incelendiginde
09; “Sorumlu oldugumuz seyleri yerine getirmemek hatta tam bir sekilde
yapmamaktir bence. Hani bir 6rnek veriyorum bize bir gorev veriyorlar, sen bu
gorevi en 1yi sekilde degil de yapmaktan kaytarirsin veyahut da koti bir sekilde
yaparsin, uyduruk yani.” diyerek goérevini tam yapmanin sorumluluk geregi
oldugunu vurgulamis, O10; “Ogrencilerin sorumluluklar ilk énce ders ¢alismak,
derslerine yogunluk vermek, ailede ayr1 sorumluluklar, okulda ayri sorumluluklar,
disarida ayr1 ayri sorumluluklar.” diyerek okul-aile ve ¢evredeki sorumluluklar
lizerine deginmis, dort Ogrenci de (012, 014, 015, 016) bu goriisleri
desteklemislerdir.

DDO &grencilerinin  ayni soruya iliskin goriisleri; sorumluluklarinin
farkinda olmamak, gorevini hakkiyla yapmamak, zorbalik seklinde ii¢ alt tema
olarak belirlenmistir.

Sorumluluklarimin farkinda olmamak alt temasina iliskin 6grenci gortisleri
incelendiginde O18; “Sorumlulugunu &nemsememek” demis ve 026 da aym
meyanda goriis belirtmistir. Benzer sekilde O27 cevabinin bir béliimiinde
“Vurdumduymaz olmak.” demis, O28 ve ii¢ 6grenci de aym anlama gelecek
ifadelerle desteklemis, O25 ise evde ders ¢alisirken diger arkadasim calismiyorsa
sorumsuzca bir davramstir.” diyerek O6grencinin  ders  ¢alismamasini
sorumlulugunun farkinda olmamak olarak nitelendirmistir.

Goérevini  hakkiyla yapmamak alt temasmna iligkin Ogrenci goriisleri
incelendiginde O17 cevabinin ikinci yarisinda ..., isi gerektigi gibi yapmamak.”
diyerek isin geregini yerine getirmemeyi sorumsuzluk olarak nitelendirdigi, bazi
ogrencilerin “Diisiinmeden yapmak™ (020), “Zamani oldugu halde yapmamak.”
(022), “Isi ertelemek.” (023) ve “Yerinde ve zamaninda yapmamak.” (024)
diyerek farkli yonlerden gorevi hakkiyla yapmamay ifade ettikleri goriilmiistir.

Zorbalik alt temasm iliskin O17 cevabinin ilk kisminda “Baskasinin
Ozgurligiini kisitlayic1 davranmista bulunmak...” diyerek bu davranisin da

sorumsuzluk 6rnegi oldugunu belirtmistir.
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3.9.4. Sorumluluk Temasi ile Tlgili IHO ve DDO Ogrenci Cevaplarimin
Karsilastirilmasi

[HO ogrencilerinin ~ sorumluluklarimiza iliskin ~ goriisleri; kisisel
sorumluluklar, vatani sorumluluklar, toplumsal sorumluluklar, ¢evresel
sorumluluklar seklinde dort alt tema olarak belirlenmistir. Ogrencilerin
sorumluluklarimizi; yatak toplamak, hayvanlara yem vermek, 6dev yapmak,
okulunu en iyi sekilde tamamlamak, ibadet etmek gibi kisisel sorumluluklar, askere
gitmek, vergi 6demek, iyi bir meslek edinmek gibi vatani sorumluluklar, topluma
ve ¢evreye karst sorumluluklar seklinde ifade ettikleri goriilmistiir.

DDO 6grencilerinin ayni hususa iliskin goriisleri ise IHO 6grencileriyle
ayni sekilde kisisel sorumluluklar, vatani sorumluluklar, toplumsal sorumluluklar,
cevresel sorumluluklar seklinde dort alt tema olarak belirlenmistir. Ogrencilerin
sorumluluklarimizi; topluma karst sorumluluk, askerlik yapmak, vergi vermek,
vatana sahip ¢ikmak vb. gibi vatani sorumluluk, annesine yardim etmek, odasini
toplamak, ders c¢alismak, arkadaslarina iyi davranmak, Ogretmenlere saygili
davranmak, herkese, her seye karsi gibi kisisel sorumluluklar seklinde ifade ettikleri
goriilmiistiir. IHO ve DDO 6grencileri goriisleri kiyaslandiginda; her iki okul tiirii
ogrenci cevaplarmin bilyiik oranda benzestigi, ancak IHO 6grencilerinin kisisel
sorumluluklar alt temasinda dini gorevleri yerine getirmeyi de kisisel sorumluluk
baglaminda gordiikleri, DDO 6grencilerinin ise bdyle bir sdylemi olmadigi
hususlar1 dikkat cekicidir. Diger degerlerde oldugu bu degerde de IHO
ogrencilerinin dini hassasiyetleri sdylemlerinde kendini gostermistir.

[HO o6grencilerinin kimlere karsi sorumlu oldugumuza dair goriisleri;
ailemize, vatanimiza/devlete, dinimize/Allah’a, topluma/gevremizdekilere, okula
seklinde bes alt tema olarak belirlenmistir. THO &grencilerinin cevaplarinda;
ailemize, topluma, vatanmimiza, Allah’a/dinimize, c¢evremize, devletimize,
okulumuza karst sorumluluklarimizi ifade etmislerdir. DDO 6grencilerinin ayni
hususa iliskin goriisleri ise ailemize, dinimize, topluma/cevremizdekilere,
okula/6gretmenlerimize, devlete, herkese/her seye seklinde alt1 alt tema olarak
belirlenmistir. DDO 6grencileri cevaplarinda; gevreye, okula, topluma, ailemize,

dinimize, arkadaslara, devlete, herkese, her seye karsi sorumluluklarimizin
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oldugunu ifade etmislerdir. IHO ve DDO &grencilerinin cevaplarma bakildiginda
yine temalarin biiyiik oranda benzestigi, DDO 6grencilerinin de bu alt temada -IHO
kadar yogun olmasa da- dini séylemlerde bulunduklar1 gériilmiistiir.

[HO &grencilerinin Sorumsuzca yapilan davranislara yonelik goriisleri;
degerlere karsi sorumsuzca davranmak, hak yemek, devlet malina zarar vermek,
kotii aliskanliklar, gorevini yapmamak seklinde alt1 alt tema belirlenmistir. I[HO
ogrencileri cevaplarinda; toplum degerlerine uymamak, devlet malina zarar
vermek, kotii s6z s6ylemek, kul hakkina girmek, uyusturucu/kagak sigara/kacak
elektrik kullanmak, gorevlerini yerine getirmemek, bireysel sorumluluklari yerine
getirmemek iizerinde durmuslar, degerlere uymamayi da sorumsuzca bir davranig
olarak saymuslardir.

DDO 6grencilerinin ayni hususa iliskin goriisleri ise sorumluluklarinin
farkinda olmamak, gorevini hakkiyla yapmamak, zorbalik seklinde ii¢ alt tema
olarak belirlenmistir. DDO 6grencilerinin cevaplarina bakildiginda; sorumlugun
farkinda olmamak, Onemsememek, isi yapmamak, ertelemek gibi bireysel
sorumluluklarin yapilmamasi/ertelenmesinin ifade edildigi, ayrica ozgiirliiklerin
kisitlanmas1 hususunu dile getirdikleri goriilmiistir. THO ve DDO cevaplar
karsilastinldiginda; THO 6grencileri sdylemlerinde daha dini/ahlaki eksenli
cevaplar verirken, DDO 6grencileri ise daha diinyevi/insani cevaplar vermeyi tercih
etmislerdir. Bu durum yine THO ve DDO &grencilerinin aldiklari dini egitim fark1
ve okullarin temsil ettigi misyonun sdylemler yansimasi seklinde agiklanabilir.

Arastirmanin alanyazin kisminda sorumluluk degeriyle ilgili olarak; IHO ve
DDO o6grencilerinin sdyledigi, yatak toplama, ev isleri yapmak annesine yardim
etmek, odasini toplamak, ders ¢alismak, arkadaslarina iyi davranmak, 6gretmenlere
saygili davranmak, herkese, her seye kars1 gibi kisisel sorumluluklarimiz, (Beil,
2003; Basol vd., 2014), ailemize, topluma, vatanimiza, , gevremize, karsi toplumsal
sorumluluklar (Giingér, 1997; Cagrici, 1997) Allah’a/dinimize karst dini
sorumluluklar (Cagrici, 1997) literatiirde de gegtigi goriilmektedir. Her iki okul tiiri
icin Ogrenci goriislerine bakildiginda; burada belirtilen hususlarin  ¢oguna
ogrencilerin cevaplarinda rastlandigi, her iki okul tiirtiniin de sorumluluk degeri

hususunda teorik bilgiye sahip olduklar1 sdylenebilir.
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Cubukcu (2012), “llkdgretim Ogrencilerinin Karakter Egitimi Siirecinde
Ortiik Programin Etkisi” adli arastirmasinda; sorumluluk temastyla ilgili iki
Ogrencinin, bir gérev verildiginde mutlaka yaptigini, anne-baba calistig1 icin ev
islerine yardim ettigini, mesela faturayr yatirdigini, kendi odasimi kendisi
topladigini, evdeki gorevleri yaptigini, ders calistigini, 6devlerini kendi yaptigini
ifade ettikleri goriilmiistiir. Tarafimizdan yapilan aragtirmada da benzer bulgulara
rastlanmastir.

Sezer ve Coban’mn (2016) “Ortaokul Ogrencilerinin Sorumluluk Degeri
Algilarr” adli 5-8. smf Ogrencilerine uyguladiklar1 arastirma sonucunda,
arastirmaya katilan ortaokul O6grencilerinin “Aileye karst sorumluluk”, “Kisisel
sorumluluk (akademik)”, “Kisisel sorumluluk (saglik)”, “Kisiler aras1 sorumluluk”,
“Cevreye kars1 sorumluluk”, “Dini sorumluluk” ve “Kamusal sorumluluk® olmak
tizere yedi farkli sorumluluk algilarmin oldugu tespit edildigi goriilmistiir. Bu
bakimdan tarafimizdan yapilan aragtirma ile bulgularin yine benzerlik gosterdigi
sOylenebilir.

Sorumluluk temasiyla ilgili 6zellikle deger taniminda IHO ve DDO
ogrencilerinin odak grup goriisme Oncesi yapilan kendi bilgi diizeylerini
degerlendirdikleri anket sonucuna bakildiginda her iki okul tiiriiniin de sorumluluk
degeri konusunda c¢ok yeterli diizeyde bilgi sahibi olduklarini sdyledikleri
goriilmiistiir. Bu baglamda 6grencilerin sorumluluk degeriyle ilgili bilgi diizeyini
gosteren anket sonuclari, alanyazin atiflar1 ve aragtirmada elde edilen bulgular

birbirini dogrulamaktadir.

3.10. Adil Olma Temasi

Bu tema altinda IHO ve DDO 6grencilerinin adil olmak degeri ile ilgili
sorulara verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin karsilastirmalari ele alinmistir. Adil
olma degeriyle ilgili olarak; “Adalet miilkiin temelidir.” s6ziiniin a¢iklanmasi, adil
olma degerinin tarifi ve adaletsiz davraniglar olmak iizere ii¢ alt tema altinda
ogrencilere sorular sorulmus, sorulara iliskin 6grenci goriislerinin toplandiklari alt
temalar arastirmaci tarafindan belirlenerek asagida Sekil 3.51 ve Sekil 3.52°de
verilmistir. Sorular alt tema olarak basliklandirilarak sunulmus, 6grenci goriislerine

ayrintil bir sekilde bu alt temalarda yer verilmistir. ITHO ve DDO 6grenci
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goriislerinin karsilastirilmasi ve literatiir degerlendirmesi yapilarak bu tema ile ilgili

calisma tamamlanmistir.
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Sekil 3.52. DDO Ogrenci Gériislerine Gore Adil Olma Degeri

3.10.1. Ogrencilerin “Adalet Miilkiin Temelidir.” Sézii Hakkinda Gériisleri
[HO o&grencilerinin ““Adalet miilkiin temelidir.” sdziinii agiklayiniz.”
talebine iliskin goriisleri; miilk ve temel deger seklinde iki alt tema olarak

belirlenmistir.

Miilk alt temasna iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O1; “adalet bir
cismin, malin temelidir.” diyerek miilkiin kelime anlami iizerinde durmus, O11;
“Miilk, mal, servet boyle seyler demek, temeli de adalet onlarin temelinde iste. Yani

adalet olmazsa onlarin hi¢biri olmaz.” diyerek benzer sekilde ifade etmistir.
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Ogrenciler Arapga kokenli miilk kelimesinin kelime anlami iizerinden gériislerini

dile getirmisler, ctimledeki 6zel anlamini dikkate almamuislardir.

Temel deger alt temasimna iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O9;
“Bence Atatiirk’iin burada sdylemek istedigi sey bu iilkede adalet olmazsa hicbir
sey olmaz, arkadagimiz birkag¢ soru dncesinde bir sey demisti hani bir diinyanin
temelleri arasinda adalet de ¢ok 6nemli bir temeldir. Hatta en 6nemli temellerden
birisidir. O olmazsa bina yikilir bence.” diyerek devlet yonetiminde adaletin dnemli
oldugunu vurgularken, O10; “Adalet olmadan hicbir sey olmaz hicbir sey yolunda
gitmez, diizenli bir uyum olmaz bu iilkede ya da sehirde.” diyerek iilkedeki diizenin
adalete bagli oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde O13 ise “Hocam mesela bir
iilkede adalet olmadi mu i¢ isyanlar falan ¢ikabilir. O yiizden yani temel adalet
lizerine, adalet 6nemlidir.” diyerek adaletin gerekligine vurgu yapmus, diger dort
ogrenci de (012, O14, O15) adaletin olmazsa olmazhigina vurgu yaparak
desteklemislerdir. Ayrica O16; “Adalet, biitiin yaptigimiz seylerin temelidir.”

diyerek genel bir ifadeyle arkadaslarina destek vermistir.

Ayrica IHOa 6grenci cevaplarinin azlig1 sebebiyle arastirmac tarafindan;
“Bu ifadeyi higbir yerde gordiiniiz mii?” diye 6grencilere soruldugunda; “Adliye

sarayinda” gordiiklerini ifade etmislerdir.

DDO 6grencilerinin ayni soruya iliskin goriisleri; temel deger alt temasi

olarak belirlenmistir.

Temel deger alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O17;
“Adaletsiz bir devlet olusamaz.” diyerek devlette temel unsurun adalet olmasi
gerektigini ifade ederken, O21; “Esitsizligin oldugu yerde karisiklik olur.” diyerek
kanunlar oniinde esitligin onemini vurgulamis, 023 ise “Adaletin olmadig yerde
huzur olmaz, ayrimcilik olur, kélelik siniflandirma olur.” diyerek adaletin nemine
vurgu yapmus, 029 da “Halk¢ilik ilkesi adaletin geregidir.” diyerek Atatiirk
ilkelerinden halkgilik ilkesini adalet degeriyle iliskilendirmistir. Yine O31’in
“Adalet yasami olusturan ilk tugladir.” diyerek adaletin olmazsa olmazligina vurgu
yapmis, diger dort 6grenci de (022, 024, 027, 030) adaletin 6nemi konusunda

benzer seyler sdylemistir.
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3.10.2. Ogrencilerin Adil Olma Degeri Hakkinda Goriisleri
[HO b&grencilerinin “Adil olmak degerini agiklaymiz.” talebine iliskin

goriislerine gore; hakkini vermek olarak tek alt tema belirlenmistir.

Hakkini vermek alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O2;
“Adil olmak, 6rnegin Peygamber’den (sav) c¢ocugunuzun birini Optiigiiniizde
digerini de 6piin diyor.”** diyerek Islam Peygamberi Hz. Muhammed’in hayatindan
bir 6rnekle adil olma degerini aciklamis, O4 ise “Herkese hakkina diiseni vermek”
diyerek adaleti herkese hakkini1 vermek seklinde agiklamistir. Yine O5 dini sdylem
kullanarak, “Ornegin Peygamber (sav) hirsizlik yapan kizim Fatma da olsa ona
cezasini verirdim diyor.”® Yakinda olsa adaletle hiikmetmek.” diyerek Islam
Peygamberi Hz. Muhammed’in hayatindan bir 6rnekle akrabalik iliskisinin adaletli
olmaya engel olmamas1 gerektigini vurgulamistir. Ayrica 09°da “Adil olma, bence
adaletli davranmadir. Esit degil de hani hem esit hem adaletli davranmadir. Ama
hani genelde hayatimizin her yoniinde adil olmaktir.” diyerek salt esitligin adalet
anlamina gelmeyecegini ifade etmis, diger 6grenciler de (O3, 06, 010, O11, 012)
benzer seyler sdyleyerek ve yine dini referans kullanarak (O15, 016) adil olmanin

salt esitlik degil, herkese hakkini vermek oldugunu goriislerinde dile getirmislerdir.

DDO o6grencilerinin ayni talebe iliskin goriislerine gore esit davranmak,

hakkini vermek seklinde iki alt tema olarak belirlenmistir.

Esit davranmak alt temasma iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O19;
“Tarafsiz olmak, esit davranmak.” diyerek adil olmanin muhataplar arasinda ayrim
yapmamay: gerektirdigini vurgulamis, dort dgrenci de (024, 025, 026, 027)
destek olarak esit davranmak konusuna vurgu yapmuslardir. Ancak 020; (019°a
cevap olarak) “Esitlikle adalet ayn1 degil; esit olmak ayn1 6zelliklere sahip olmakla
olur.” diyerek esitlik ve adalet ayrimina dikkat ¢ekmistir.

Hakkini vermek alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O31;
“Kimseye ederinden asagisini yukarisint vermemek.” diyerek adil olmanin kisiye
hakkin1 vermek oldugunu ifade etmis, 023; “Hakk1 aramak.” diyerek adil olmak

i¢in hakki tespit edip ona gore vermek gerektigini ifade etmis, 028 ise “Kimsenin

14 «“Cocuklarmiza bir sey verdiginizde adil davranin.”, Buhari, hibe,12
15 “Kizim Fatma'da calsa elini keserdim.”, Buhari, Megazi,53
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hakkin1 yememeliyiz.” diyerek kimseyi magdur etmeden hakkini vermek
gerektigini ifade etmistir. Ayrica 029 ve O30 un beyanlar1 adil olma degerinin

tanimlanmasi1 konusunda anlamlandirilamadigindan kapsam dis1 birakilmastir.

3.10.3. Ogrencilerin Adaletsiz Davramislar Hakkinda Goriisleri
IHO b&grencilerinin “Adaletsiz davranislar nelerdir?” sorusuna iliskin
goriiglerine gore; haksizlik yapmak, ayrimcilik yapmak, hirsizlik yapmak seklinde

ii¢ alt tema olarak belirlenmistir.

Haksizlik yapmak alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O2;
“Kisiye gereken cezay1 vermemek.” diyerek hak edene gerekli cezay1 vermemenin
de adaletsiz davranislardan oldugunu, 03’in de “Hak ettigini vermezse adil
olmaz.” diyerek benzer sekilde ifade ettigi gorilmistiir. Bazi ogrenciler ise
“hukukun geregini yapmamak” (05, 06), hak ettigini vermemek (O8), mahkemede
taraf tutmak (09 016, 014, 013), yalanci sahitlik, kul hakki (O15) gibi hususlari

zikrederek adaletsiz davraniglari bir 6rnekle agiklamislardir.

Ayrimciltk yapmak alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O1;
“Cocugunuza bir sey alirken digerine de almamak.” diyerek ¢ocuklar arasinda bile
adaletsiz davranilmamas1 gerektigini ifade ederken, O12; “Zenginle fakir arasinda

ayrim yapiyorlar. Bu da olabilir.” diyerek diger bir ayrim tiiriinii ifade etmistir.

Hirsizltk yapmak alt temasina iliskin sadece O7; “FETO’niin KPSS

cevaplarini galmasi (digerleri tasdik ediyor)” diyerek cevap vermistir.

DDO 6grencilerinin ayn1 soruya iligkin goriislerine gore; haksizlik yapmak,

ayrimcilik yapmak, riisvet seklinde ti¢ alt tema olarak belirlenmistir.

Haksizlik yapmak alt temasna iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O17;
“Sugsuz olan kisinin aldig1 cezay: haksiz yatmasi.” diyerek haksiz verilen cezanin
da adaletsizlik oldugunu ifade ederken, O19; “Bir davada taraf tutmak” diyerek
tarafsiz olmast gereken kimselerin taraf olmasinin adaletsizlik olacaginmi ifade
etmis, ii¢ Ogrenci de (022, 025, 026) yukarida sdylenenlere benzer seyler
sdylemislerdir. Ayrica 020°nin “Aziz Yildirim’1in mag kazanmak igin sike yapmasi
(Besiktash).” ile O24’iin “Hakemin penaltryr vermemesi.” diyerek futboldaki
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adaletsizliklere degindikleri goriilmiistiir. Yine O27; “Kavga edince kizmamak
adaletsiz davramistir.” séylemiyle ve 028; “Kopya ¢ekene ceza vermemek adaletsiz
davranigtir.” diyerek okuldaki disiplinsiz davraniglara karsi miieyyide
uygulanmamasinin da adaletsizlik oldugunu ifade etmislerdir. O31 ise “Kendini
hakli g¢ikarabilmek i¢in baskalarinin hakkini yemek adaletsizliktir.” diyerek hak
yemenin de adaletsizlik oldugunu vurgulamis, 030°da “Tiim adaletsizliklerin
basinda esitsizlik gelir” diyerek herkese esit davranilmasini temel adalet anlayisi

olarak ortaya koymustur.

Ayrimcilik yapmak alt temasia iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
018; “Smiflandirma yapmak (¢aliskan, tembel) ders disinda kayirmak.” diyerek
Ogrenciler arast siniflama ve kayirma hususunu adaletsizlik olarak gordiigiinii,
023’iin de “Zenginleri, giiglilyii kayirmak, kolejde dgrencilere fazla not vermek.”
diyerek zengin-fakir ayrimi1 yapmanin, ayni sekilde kolejde okuyan 6grencileri de

fazla notla kayirmanin adaletsizlik oldugunu ifade ettigi goriilmiistiir.

Riisvet alt temasina iliskin bir 6grenci goriis beyan etmistir. 029; “Riisvet
adaletsizliktir.” diyerek riisveti genel olarak adaletsizlik olarak gordiigiinii beyan

ederek onemli bir toplumsal probleme vurgu yapmaistir.

3.10.4. Adil Olma Temasi ile Tlgili THO ve DDO Ogrenci Cevaplarinin
Karsilastiriimasi

[HO &grencilerinin “Adalet miilkiin temelidir.” sdziine iligskin goriisleri
miilk, temel deger olmak iizere iki alt temada toplanmistir. Ogrencilerden adalet
miilkiin temelidir s6zilinii aciklamalari istendiginde; adaletin temel deger oldugu,
olmazsa olmaz oldugu, yonetimde adalet olmaymnca refah, zenginlik, kamu
diizeninin de olmayacagin1 sdylerken, bunun yaninda iki 6grencinin ise Arapca
kokenli miilk kelimesinin kelime anlami tizerinden goriislerini ifade ettikleri
goriilmektedir. DDO 6grencilerinin ayni soze iligkin goriisleri ise temel deger alt
temasinda toplanmaktadir. Ogrencilerden adalet miilkiin temelidir sdziinii
aciklamalar1 istendiginde; adaletsiz devlet olmayacagi, huzur olmayacagi,
ayrimcilik olacagi, halkeilik ilkesiyle iliskili oldugu ifade etmislerdir. Her iki okul

Ogrencilerinin agiklamalar1 karsilastirildiginda genel olarak “Adalet miilkiin
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temelidir.” soziinii anlamina uygun sekilde tam olarak agiklayamadiklari, sadece
DDO’dan O17°nin “Adaletsiz bir devlet olusamaz.” Cevabiyla en yakin cevabi
verdigi gorilmustiir.

[HO 6grencilerinin adil olmak degerine iliskin goriisleri, hakkini vermek alt
temas1 olmak iizere tek alt temada toplanmistir. Ogrencilere gore adil olmak;
herkese, akraba, arkadas vb. ayrim yapmadan hakkina diiseni vermek, hakliya
hakkini, haksiza cezasini vermek ve esitligin her zaman adaleti ifade etmeyecegi
seklinde agiklandig1 goriilmiistiir. DDO 6grencilerinin ayn1 degere iliskin gortisleri
ise esit davranmak, hakkini vermek alt temasi olmak iizere iki alt temada
toplanmustir. Ogrencilere gore adil olmak; tarafsiz olmak, esit davranmak, hakki
aramak, kimsenin hakkini yememek, hakkin1 vermek seklinde agiklanmigtir. IHO
ve DDO o6grenci cevaplar karsilastirildiginda genel olarak tanimlarin dogru
oldugu, IHO &grencilerinin cevaplarinda adil olmak ile esitlik arasindaki niiansin -
kavram kargasas1 goriilse bile- farkinda olduklari, DDO 6grencilerinin bir kismi ise
esitlik ve adil olmak arasindaki farki ifade edemedikleri, sadece bir 6grencinin bu
hususa isaret ettigi goriilmiistiir. Ayrica aragtirmanin onceki boliimlerinde (bk.
Baslik 3.3.5. Okulda En Cok Onem Verilen Degerler Hakkindaki Ogrenci
Goriisleri) adalet esitlik kavrami IHO &grencileri arasinda yine konu olmus, 0
boliimde de 6grenciler, (6gretmenlerinin tahtaya cizerek anlattigini sdyledikleri ve
web sayfalarinda sik¢a goriilen) bu farki anlatan (bk. Sekil 4.5) bir ¢izimle cevap

vermislerdir.

IHO &grencilerinin adaletsiz davraniglara iliskin goriisleri haksizlik
yapmak, ayrimcilik yapmak, hirsizlik yapmak alt temalar1 olmak tiizere i alt
temada toplanmistir. Ogrenci goriislerine gore; bireyler arasi ayrim yapmak,
hakkini/cezasini vermemek, FETO niin KPSS sorularini calmasi, mahkemede taraf
tutmak, yalanci sahitlik, kul hakkina girilmesinin adaletsiz davranislara 6rnek
olarak ifade edildigi goriilmiistiir. DDO 6grencilerinin ayni hususa iligskin goriisleri
ise; haksizlik yapmak, ayrimcilik yapmak, riisvet alt temalar1 olmak iizere {i¢ alt
temada toplanmustir. Ogrencilere gore adaletsiz davranislar; haksiz ceza almak,
kayirmak, futbolda sike yapilmasi, 6grencilere haksiz not vermek, ayrim yapmak,
futbolda penaltt vermemek, risvet almak/vermek seklinde ifade edildigi

goriilmiistiir. Her iki okul tiiriine gore cevaplar degerlendirildiginde iki alt temanin
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ve verilen orneklerin benzer oldugu, farkli olan alt temada ise [HO Ogrencilerinin
hirsizligi, DDO &grencilerinin ise riisveti tercih ettikleri, IHO 6grencilerinin
hirsizlig1 yine yakin zamanda meydana gelen FETO terdr 6rgiitii iiyelerinin KPSS
sorularmi g¢almalar ile orneklendirdikleri, DDO &grencilerinin ise riisveti One

cikardiklart gorilmiistiir.

Aragtirmanin alanyazin kisminda adil olmak degeriyle ilgili olarak; adil
olmak; hak ve hukuka uygunluk, hakki gézetmek oldugu (TDK, 2017), bir
toplumda birey haklarini saglama istemi, hakkin egemen olmasi durumu, herkese
hak ettiginin verilmesi dilegi ve 6ngoriisii tizerine kuruldugu (Timugin, 2004), adil
olmak, biitiin erdemlerin bast ve en énemlisi oldugu, insani ve toplumsal diizenin
adalet olmadan bagka bir yolla saglanamayacagi (Hokelekli, 2013), insanin, diger
insanlarla olan miinasebetlerinde adaleti gbzetmesinin 6devi oldugu, baskalarinin
da adaleti gozetmeleri i¢in elinden geleni yapmak zorunda oldugu (Giingér, 1997),
“Adalet miilkiin temelidir.” ciimlesinde miilk teriminin devlet anlaminda
kullanildig1 (Cakar, 2013) seklinde tanimlanmustir. Her iki okul tiirli i¢in 6grenci
goriiglerine  bakildiginda; burada belirtilen hususlarin  bazilarina 6grenci
cevaplarinda rastlandigi, bununla birlikte “Adalet miilkiin temelidir” climlesinde
miilk terimini devlet anlaminda kullanan sadece DDO O17 oldugu goriilmiistiir.
Her iki okul tiirline gore ogrencilerin genel olarak “Adalet miilkiin temelidir”
ciimlesini tam olarak agiklayamadiklari, esitlik ve adalet kavramlarinin ayrimi
hususunda da (DDO 6grencileri arasinda daha fazla olmak iizere) bilgi eksiklikleri

oldugu goriilmiistiir.

Beldag’in (2012) yaptigr “Ilkogretim Yedinci Smf Sosyal Bilgiler
Dersindeki Degerlerin Kazanilma Diizeyinin Cesitli Degiskenler Agisindan
Incelenmesi” adli aragtirmasinda; 6gretmelere gore dgrencilerin adil olma degerine
sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Adil olma degerinin kazanilmasinda
Ogrencilerin 6gretmenleri 6rnek aldiklar1 ifade edilmektedir. Aym sekilde Veliler

ise, cocuklarinin adil olma degerini kazandiklarini ifade etmislerdir.

Cakmak (2016), “Ortaokul Ogrencilerinin adalet, Diiriistliik, Saygi,
Sorumluluk ve Baris Degerleri Hakkindaki Algilar1” adli bes ortaokulda yaptigi

arastirmasinda 6grencilerin en ¢ok, adalet i¢in esitlik, diiriistliik i¢in dogruluk veya
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yalan sOylememek, saygi igin biiyiiklere karsi gelmemek, sorumluluk i¢in {izerine
diisen gorevi yapmak degerlendirmesinde bulunduklari sonuglarina ulagmustir.
Arastirmamizda da Ogrenci cevaplart nazara alindiginda benzer hususlara

rastlanmistir.

Adil olma temasiyla ilgili ozellikle deger taniminda IHO ve DDO
ogrencilerinin odak grup goriisme Oncesi yapilan kendi bilgi diizeylerini
degerlendirdikleri anket sonucuna bakildiginda her iki okul tiiriiniin de adil olma
degeri konusunda c¢ok yeterli diizeyde bilgi sahibi olduklarin1 sdyledikleri
goriilmiistiir. Bu baglamda 6grencilerin adil olma degeriyle ilgili bilgi diizeyini
gosteren anket sonuglari, alanyazin atiflar1 ve arastirmada elde edilen bulgular

kismen birbirini dogrulamaktadir.

3.11. Misafirperverlik Temasi

Bu tema altinda IHO ve DDO &grencilerinin misafirperverlik degeri ile ilgili
sorulara verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin karsilastirmalar1 ele alinmustir.
Misafirperverlik degeriyle ilgili olarak; 6grencilerin misafirperverlik ile ilgili ilk
akla gelenler, misafirperverlik degerinin tarifi ve misafire davramis sekilleri
olmak {lizere {i¢ alt tema altinda 6grencilere sorular sorulmus, sorulara iliskin
Ogrenci goriigleri toplandiklar1 alt temalar arastirmaci tarafindan belirlenerek
asagida Sekil 3.53 ve Sekil 3.54’de verilmistir. Sorular alt tema olarak
basliklandirilarak sunulmus, o6grenci goriislerine ayritili bir sekilde bu alt
temalarda yer verilmistir. IHO ve DDO 6grenci goriislerinin karsilastirilmasi ve

literatiir degerlendirmesi yapilarak bu tema ile ilgili ¢alisma tamamlanmugtir.
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Sekil 3.54. DDO Ogrenci Gériislerine Gore Misafirperverlik Degeri

3.11.1. Ogrencilerin Misafirperverlik ile ilgili ilk Aklina Gelenler
[HO &grencilerinin “Misafirperverlik denince ilk akliniza gelen sey nedir?”

sorusuna iliskin goriisleri; yardim etmek, ikram etmek, giizel agirlamak, Tiirkiye ve
Ensar seklinde bes alt tema olarak belirlenmistir.
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Yardim etmek, alt temasina iligkin 6grenci goriisleri incelendiginde; iKi
ogrenci (02, O5) “Yardim etmek.” diyerek misafirperverligi bir kimseye/canliya
genel anlamda yardim etmek seklinde ifade etmislerdir.

Ikram etmek, alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O6;
“Ikram etmek” demis, O4 ise “Yedirmek, i¢irmek” diyerek benzer seyler sdylemis,
015’in de “Misafirperverlik, yardimseverlik gibi ama yardimseverlikte ekmeginin
yaris1 mesela ama misafirlikte yemez yedirir, igmez i¢irir gibi yani misafirlikte
oyledir.” diyerek misafire ikram boyutunu &ne ¢ikarmistir. Ayrica Q13 ek soz alip
“Bir 6rnek verebilir miyim hocam? Sahabe doneminde bir giin iki tane misafir
gelmis, evde de yiyecek bir sey yokmus, tam iki kisiye gore yemek varmis, gelen
misafir de iki kisiymis, adam hanimina buyurmus ki yemek yenirken gaz
lambalarin1 agmayalim, bize yemek olmadigi goriinmesin, bizde yiyormus yapalim
demis, onlara yedirmisler.”*® diyerek misafirperverligin ikram etme boyutunu dini
referans kullanarak aciklamistir. Yine O15 de ek soz alarak “Hocam mesela bir
kissa anlatayim hocam, bir adam arkadasinin evine gidiyor iste, evde de kadinin
kocas1 yok, kadin kocam yok, siz igeri gecin buyurun oturun diyor, evde de kahve
yok meyve suyu var. Kadin misafire kahve mi igersiniz, meyve suyu mu diyor,
misafirler de kahve iceriz diyor. Kadin tekrar soruyor, kahve mi igersiniz, meyve
suyu mu diyor, bu sefer misafirler anliyor, evde kahve olmadigini ve meyve suyu
igeriz diyor. Kadin da meyve suyunu getiriyor, bu da misafirperverlige ornektir.”
diyerek misafirin umdugunu degil buldugunu yiyecegini, bu hususta anlayigh

olmak gerektigi hususunu ifade etmistir.

Giizel agirlamak, alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O8;
“Misafire kendini evinde gibi hissettirmek.” diyerek ifade etmis, 010 ise “Giiler
yiizlii olmak.” diyerek misafire kars yiiz ifadesinin onemini vurgulanus, O11 de
“Giileryliz, Tirkler, boyle seyler” diyerek ayni sekilde destek vermis ve

misafirperverligi Tirk Milleti ile 6zdeslestirmistir.

Tiirkiye, alt temasina iliskin &grenci goriisleri incelendiginde 09; “ilk
aklima Tiirkiye geliyor. Misafirperverlik deyince ilk aklima Tiirkler geliyor.

Dinimiz aklima geliyor, ¢iinkii bu ¢ok arastirilmis bir konu bence, yabancilara

16 Hadis igin bk. Buhari, Menakib-iil Ensar, 10
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soruyorlar hani Tiirkiye’nin en ¢ok neyini begendin dediginizde, Tiirkiye’nin
misafirperverligi deniyor. Ciinkii biz gelen misafirimize ¢ok yakindan, igten
davraniyoruz.” diyerek Tiirk milletinin misafirperver bir millet oldugunu ve bunun
dini tutumla iliski oldugunu dile getirmis, O12 ise “Tiirkiye’nin herkese yardim
etmesi, tilkemizdeki diger miiltecilere kucak agmasi.” diyerek Tiirk milletinin
miiltecilere tavirlarinin misafirperverlik i¢in iyi bir 6rnek oldugunu vurgulamas, iki

ogrenci de (011, O14) ifadelerinde “Tiirkiye, Tiirkler” diyerek destek vermistir.

Ensar alt temasina iliskin ise sadece O13; “Ensar kavrami aklima geliyor.
Mesela hicret edenlere evlerini agmak, peygamberimiz zamaninda olmus,
Medine’de olmus.” diyerek dini referans baglaminda Ensar’in Mekkeli hicret eden
Miisliimanlara kars1 tutumlarini zikrederek gériis belirtmis, O9 da cevabimnin ikinci
kisminda “Dinimiz akla geliyor.” diyerek Islam dininin misafirperverlige olumu

bakis agisini ifade etmistir.

DDO 6grencilerinin ayn1 soruya iliskin gortisleri; giizel agirlamak, hosgorii,

ikram etmek ve anne seklinde dort alt tema olarak belirlenmistir.

Giizel agirlamak, alt temasma iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O17;
“Misafire gerekli 6nemi vermek.” diyerek misafire karsi hassas davranilmasi
gerektigini ifade ederken O18; “Misafiri kendi evindeymis gibi rahat ettirmek.”
diyerek ayn1 hususu vurgulamis, O28 de benzer seyler sdylemistir. Bununla birlikte
025; “Karnini doyurmak, barinak saglamak, ihtiyacin1 gidermek.” diyerek
misafirin ihtiyaglarin1 giderme hususunu ifade etmis, bazi 6grenciler ise misafirin
rahat bir ortamda (026), iyi agirlanmasi (027) gerektigini belirtmislerdir. Ayrica
023 cevabinin ikinci kisminda misafire karsi comert olmak gerektigini ifade

etmistir.

Hogsgorii alt temasmna iliskin grenci goriisleri incelendiginde O19;
“Misafire hosgoriilli olmak.” diyerek misafirperverligi hosgorii degeriyle

iliskilendirmis, ii¢ 6grenci de (023, 030, O31) buna benzer goriis belirtmislerdir.

Tek goriisle olusan alt temalardan ikram etmek alt temasina iliskin sadece
029; “Ikram etmek.” demis, 032 ise “Annem.” diyerek annesinin misafirperverlik

yoniinii 6ne ¢ikarmistir.
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3.11.2. Ogrencilerin Misafirperverlik Degeri Hakkinda Gériisleri
[HO 6grencilerinin “Misafirperverlik degerini agiklayiniz.” talebine iliskin
goriisleri; agwrlamak, kucak agmak, manevi destek seklinde ii¢ alt tema olarak

belirlenmistir.

Agirlamak alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O1; “Baska
bir insan ya da tanidiginiz bir insan1 agirlamak, yedirip i¢irmek, karnint doyurmak.”
diyerek misafirperverlik degerini agiklamis, 6grencilerin bir kisminim da (02, 03,

06, 010, O15) benzer beyanlarla goriislerini ifade etmislerdir.

Kucak a¢mak alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O4;
“Baska yerlerden, savastan ¢ikip gelmis olanlara kucak agmak. (Suriyelileri mi
kastediyorsun? sorusuna “evet” dedi.)” diyerek Tiirkiye devletinin miiltecilere
yaptig1 uygulamayi misafirperverlik boyutunda degerlendirmis, bazi 6grenciler de
(07, 08, 013) “kucak agmak” baglaminda benzer seyler sdylemislerdir. Ayrica
012; “Yardim etmek” diyerek ve O11 de “Yardim etmek, koruyup kollamak”
diyerek misafirperverligi destek olma baglaminda izah etmislerdir.

Manevi destek alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O14;
“Hocam manevi misafirlik yine aynen dua gibi de olur. Misafir geldi mi mesela dua
ister. Maddi olarak da manevi olarak da farkl sekilde yine tek dua degil de manevi
sekilde bir siirii sey de olabilir.” diyerek misafirperverligin manevi yoniine isaret

etmis, O12 ise ek ifadesinde onu desteklemistir.

DDO 6grencilerinin ayni soruya iliskin goriisleri; agirlamak, kucak agmak,

sevgiyle yaklasmak seklinde ii¢ alt tema olarak belirlenmistir.

Agwrlamak, alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O21;
“Misafiri en iyi sekilde agirlamak.” derken, 022 ise “Misafirin istedigi gibi
agirlamak.” diyerek misafirin isteklerini dikkate alarak en iyi sekilde agirlamak
gerektigine vurgu yaptiklari, iki 6grencinin de (023, 028) bu baglamda benzer
seyler soyleyerek arkadaslarin1 destekledikleri goriilmiustiir.

Kucak a¢mak, alt temasina iliskin sadece 025; “Tantyip tanimadan maddi,
manevi yardimda bulunmak.” diyerek misafire her tiirlii destegin saglanmasi

hususunu dile getirmistir.
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Sevgiyle yaklasmak, alt temasimna iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
019; “Sevgi ve saygiyla yaklasmak.” diyerek misafire sevildigini hissettirerek ve
ona saygi gostererek agirlanmasi gerektigini sdylerken O29’un benzer seyler
soylemis, 024’1 ise “Giivende oldugunu, sevildigini hissettirmek.” diyerek énceki
beyanlara ilaveten giiven unsurunu da kattigi goriilmiistir. Ayrica O31;
“Misafirperverlik her tiirli kapryr acgabilmektir.” diyerek misafirperverligin
dostlukla, sevgiyle her kapiyr acacagini ifade etmis, O32 ise genel olarak

soylenenlere istirak etmis, O30 da misafirperverligin Snemine vurgu yapmustir.

3.11.3. Ogrencilerin Misafire Davrams Sekilleri Hakkinda Goriisleri

[HO 6grencilerinin “Misafire nasil davranmak gerekir?” sorusuna iliskin
gorusleri; iyi, saygili, hosgoriilii, giiler yiizlii, miitevazi, nazik, alcak goniillii, koti
davranmamak, kaba davranmamak, minnet altina sokmamak, ayrim yapmamak

seklinde on bir alt tema olarak belirlenmistir.

Bireysel olusan alt temalarla ilgili olarak misafire O1; “iyi”, O2; “saygil1”,
05; “miitevaz1”, O7; “misafirperver’, O8; “nazik” davranmak gerektigini
soyledikleri goriilmiistiir. Ayrica O3; “Karsilik beklememek.”, O5; “Minnet altina
sokmamak.”, O9; “Kétii davranmamaliyiz.”, O12; “Kaba olmamaliy1z.”, O15 ve

2

Ol16 ise “Kiiglimsemeliyiz.” diyerek misafire davramis sekilleri hakkinda

goriislerini dile getirmislerdir.

Giiler yiizlii alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O10;
“Evde moralin bozuk da olsa, iizgiin de olsa evde diyelim ki moralin ¢ok diisiik,
yiiziin asik, misafirin gelecek o misafiri giilerek, giiler yiizlii hos bir sekilde
agirlamak gerekir.” diyerek her haliikdrda misafiri giiler yiizlii kargilamak
gerektigini sdylemis, O14 ise ek ifadesinde “Misafiri giiler yiizle karsilayip, el
iistinde tutmak gerek.” demis, bazi Ogrenciler de (04, O11) cevaplarmin

tamaminda ya da bir kismin da benzer ifadelerle destek vermislerdir.

Hoggorii, alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O3 ve O6;
“Hosgoriilii.” diyerek, O9 ise “Hosgoriilii, adaletli davranmak gerekir. Ayrica kim
oldugunu, nasil oldugunu yargilamamaliyiz. Yani fakir de olsa zengin de olsa ona

gore davranmamak gerekir.” diyerek hosgoriilii olmakla birlikte zengin-fakir ayrimi

209



yapilmamasi gerektigini ifade etmislerdir. Yine O11 cevabimin ilk kisminda “Yine

hosgoriili olmak lazim” diyerek misafire hosgoriilii olamaya dikkat cekmistir.

Ayrim Yapmamak alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
09’un “Hosgoriilii, adaletli davranmak gerekir.” soziine istinaden O12’nin “Ben bir
sey sOylemek istiyorum, biz misafirlere nasil adaletli davranacagiz ki? Soylemine
karsin aragtirmaci soz alarak; (ctimlesinin devamina istinaden) yani “zengin ve fakir
fark1 gozetmemek. Onu kast ediyor arkadasin herhalde” dedi. O12 ise “Yani yine
hosgoriilii davranmak lazim, her sey birbirine bagli.” dedigi goriilmiistiir. Yine 013
destek olarak “Hocam bir sey anlatmak istiyorum, Peygamber efendimize
miisriklerin liderleri gelmis demis ki, biz Miislimaniz fakat bizi fakirlerle, kolelerle
bizi aym kefeye koyma, biz daha iyi yiyelim, igelim demis. Peygamberimiz de
kabul etmemis, para falan gozetmemis.”!" diyerek Islam Peygamberinin hayatindan
insanlar aras1 ayrim yapmadig1 hususunda drnekle cevap vermis, O9 da ek olarak

“Yani sinif ayrimi1 yapmamus.” diyerek desteklemistir.

Ayrica O15’in de “Hocam, yine bu sdylenenlerin hepsini toplasak yine
hosgori, algakgoniilliiliige ¢ikiyor. Yani hocam algakgoniillii olursan, adaletli de
olursun, misafiri de iyi karsilarsin, her seyi de yaparsin, algakgoniilliilik bence.”
diyerek hosgoriilii ve algakgoniillii olmanin misafirperverligin 6nemli bir boyutu

oldugunu dile getirmistir.

DDO o6grencilerinin ayni soruya iliskin goriisleri; comert, hosgoriilii,
saygil, Kibar, iyi, ayrim yapmamak, Kibirli olmamak, cimri olmamak, kirmamatk,

kaba olmamak, basa kalkmamak seklinde on bir alt tema olarak belirlenmistir.

Bireysel olusan alt temalarla ilgili olarak misafire 020; “Eli acgik, comert.”,
021; “Hosgoriilii, comert.”, 030; “Ona hosgoriilii davranmali.” ve O31°de “Oraya
ait oldugunu hissettirmek.” diyerek misafire ikramda comert olmak, onu rahat
ettirmek ve misafire kars1 hosgoriilii olmak gerektigini ifade etmislerdir. Yine bu
goriisler yanin da 022; “Saygili.”, 023; “Kibar.”, 024; “Nazik.” diyerek misafire
davranis sekillerini belirtirlerken O17 de “Misafirden birini el iistiinde tutup
digerini diglamak.” diyerek misafirler arasinda ayrimcilik yapmamak hususuna

vurgu yapmistir. Ayrica bu baglamda misafire kars1 olumsuz davranislarla ilgili

17 “Insanlar Adem'in ogullaridir. Ademi de Allah topraktan yaratmustir.”, Ebu Davud, Edep, 111
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olarak; O19’un “Bébiirlenmemeli.”, 020’nin  “Cimri?, 023’tin “Karsilik
beklemek.”, 025°in “Kiracak sozler sdylememeli.”, 028’in “Giybet yapmamak.”,
029’un “Kaba davranilmamali.” ve 032’in ise “Basa kakmamak” diyerek misafire

nasil davranmamak gerektigini dile getirdikleri goriilmiistiir.

3.11.4. Misafirperverlik Temast ile Tlgili THO ve DDO Ogrenci Cevaplarimin
Karsilastirilmasi

IHO 6grencilerinin misafirperverlik denince ilk aklina gelen sey hakkindaki
gortigleri yardim etmek, ikram etmek, giizel agirlamak, Tiirkiye ve Ensar seklinde
bes alt temada toplanmistir. IHO dgrencilerinin goriislerine gore; yardim etmek,
ikramda bulunmak, rahat ettirmek, giiler yiizli davranmak, Tirkiye ve Ensar
kavramlarmin misafirperverlik deyince ilk akla gelenler olarak ifade edildigi
goriilmiistiir. DDO 6grencilerinin ayni soruya iliskin goriisleri ise giizel agirlamak,
hosgorii, ikram etmek ve anne seklinde dort alt temada toplanmistir. DDO
ogrencilerinin gorislerine gore; misafire 6nem vermek, rahat ettirmek, hosgoriilii-
comert olmak ve annem ifadeleri misafirperverlik deyince ilk akla gelenler olarak
ifade edildigi goriilmiistiir. Her iki okul tiirlinlin goriisleri karsilastirildiginda iki alt
temanin ortak oldugu, farkli olan temalarda ise IHO &grencileri Tiirkiye ve Ensar
alt temalarin1 olusturan goriisleriyle milliyet¢i muhafazakar bir yonelimde
bulunduklari, DDO 6grencileri ise misafirperverligin gesitli boyutlarina vurgu

yaptiklar1 ve bireysel olarak anne figiiriinii 6ne ¢ikardiklar1 géze ¢arpmaktadir.

[HO 6grencilerinin  misafirperverligin - degeri hakkindaki gbriisleri
agirlamak, kucak agmak, manevi destek seklinde ii¢ alt temada toplanmistir. IHO
ogrencilerinin goriislerine gore misafirperverlik, tanidik olsun-olmasin bir kisiyi
agirlamak, ona destek olmak, miiltecilere kucak agmak, i¢ten davranmak, manevi
olarak misafire dua etmek, seklinde ifade edildigi goriilmiistir. DDO 6grencilerinin
ayni degere iliskin gorisleri ise; agirlamak, kucak agmak, sevgiyle yaklagmak
seklinde ii¢ alt temada toplanmistir. DDO G&grencilerinin  goriislerine gore
misafirperverlik, tanisin tanimasin bir kisiye yardimda bulunmak, en isi sekilde
agirlamak, sevgi-saygiyla yaklasmak seklinde ifade edildigi gorilmustiir. Her iki
okul tiirtiniin gorisleri karsilastirildiginda iki alt temanin ortak oldugu, farkli olan

temada ise IHO ogrencilerinin  kisiyi duada misafir etmek seklinde
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misafirperverlige mistik bir anlam yiikledikleri goriiliirken, DDO 6grencilerinin ise
“sevgiyle yaklagsmak” seklinde misafirperverlige duygusal bir anlam yiikledikleri
gorilmiistiir.

[HO 6grencilerinin “Misafire davranis sekilleri hakkindaki goriisleri; ivi,
saygili, hosgoriili, giiler yiizlii, miitevazi, nazik, algak goniillii kotii davranmamak,
kaba davranmamak, minnet altina sokmamak, ayrim yapmamak seklinde on bir alt
temada toplanmistir. IHO 6grencilerinin goriislerine gore; Misafire, iyi, saygili,
hosgoriili, giiler yiizlii, nazik, davranmak gerektigini, kaba, minnet altina sokarak,
kiigtimseyerek, kotii davranmamak gerektigi seklinde ifade edildigi goriilmiistiir.
DDO 6grencilerinin ayni1 duruma iliskin gortisleri ise comert, hosgoriilii, saygili,
Kibar, iyi, ayrim yapmadan, Kibirli olmadan, cimri olmadan, kirmamak, kaba
olmamak, basa kalkmamak seklinde on bir alt temada toplanmistir. DDO
ogrencilerinin goriislerine gore misafire; comert, hosgorili, saygili, Kibar, nazik
davranmak gerektigi, kaba, bdbiirlenerek, basina kalkarak, kirici sekilde
davranmamak gerektigi seklinde ifade edildigi goriilmiistiir.

Arastirmanin alanyazin kisminda misafirperverlik degeriyle ilgili olarak
tanim ve agiklamalara bakildiginda IHO ve DDO olarak her iki 6grenci gurubunun
ifadelerinde belirttikleri; konuklarina iyi davranan, onlari iyi agirlayan ve kendisine
konuk gelmesinden hoslanan (TDK, 2017), yardim eden, ikramda bulunan, rahat
ettiren, giiler yiizlii davranan (Sancak vd., 2013), iyi, saygili, hosgorili, giiler
yiizlii, miitevazi, nazik (DIB, 2006’dan aktaran: Sancak ve vd., 2013) seklinde
literatiirde de kullan1ldig1 goriilmektedir. IHO ve DDO &grencileri cevaplarina gore
misafirperverlik degeri hususunda yeterli bilgiye sahip olduklar1 sdylenebilir.
Ancak her iki okul tiiriine gore misafirperverlik degerinin acgiklanmasinda goze
carpan en temel fark IHO &grencilerinin daha dini sdylem ve mistik kavramlar

kullanmalari, DDO 6grencilerinin ise daha reel ve diinyevi kullanmalaridir.

Sancak ve arkadaslarinin (2013) Ilkokul dérdiincii siniflara karma yontemle
uyguladiklar1 “Mevlana’nin Mesnevi Adli Eserinde Yer Alan Hikayelerin
Misafirperverlik Degerini Ogretmedeki Rolii” adli arastirmalarinda “dgrencilerin
yaridan fazlasinin misafirperverlik degerini  6grendiklerini, misafirperverlik
degerinin 6gretiminde Mesnevi’de yer alan hikayelerin etkili oldugu; yapilan

etkinlikler sonrasinda, oOgrencilerin misafirlere saygili davranip onlart iyi
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agirlamalar1 gerektigini kavradiklari; 6grencilerin misafiri sadece eve gelen kisi
olarak algilamayip, iilkemize ya da sehrimize gelen kisilerinde misafir olduklarini
kavradiklar1” goriilmistiir. Bu baglamda bu arastirma ile ilgili arastirmamizin
bulgular arasinda benzerlikler oldugu goriilmiistiir.

Misafirperverlik temasiyla ilgili 6zellikle deger taniminda IHO ve DDO
ogrencilerinin odak grup goriisme Oncesi yapilan kendi bilgi diizeylerini
degerlendirdikleri anket sonucuna bakildiginda her iki okul tiiriiniin de
misafirperverlik degeri konusunda ¢ok yeterli diizeyde bilgi sahibi olduklarini
sOyledikleri goriilmiistiir. Bu baglamda Ogrencilerin misafirperverlik degeriyle
ilgili bilgi diizeyini gosteren anket sonuglari, alanyazin atiflar1 ve arastirmada elde

edilen bulgular birbirini dogrulamaktadir.

3.12. Sevgi Temasi

Bu tema altinda IHO ve DDO 6grencilerinin sevgi degeri ile ilgili sorulara
verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin karsilagtirmalari ele alinmistir. Sevgi degeriyle
ilgili olarak; 6grencilerin en sevdikleri kisi/sey, sevgi degerinin tarifi ve sevgiyi
belli etmenin yollar1 olmak tlizere {i¢ alt tema altinda Ogrencilere sorular
sorulmustur. Sorulara iliskin 6grenci goriisleri toplandiklar: alt temalar arastirmact
tarafindan belirlenerek asagida Sekil 3.55 ve Sekil 3.56°da verilmistir. Sorular alt
tema olarak basliklandirilarak sunulmus, 68renci goriislerine ayrintili sekilde bu alt
temalarda yer verilmistir. IHO ve DDO &grenci gériislerinin karsilastirilmasi ve

literatiir degerlendirmesi yapilarak bu tema ile ilgili ¢alisma tamamlanmugtir.

Baghlik Fedakarhik
Deger
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\ /

\ /
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Bazi
sebzeler

Galatasaray

Sekil 3.56. DDO Ogrenci Gériislerine Gore Sevgi Degeri

3.12.1. Ogrencilerin En Sevdikleri Kisi/Sey
IHO &grencilerinin “En sevdiginiz kisi/sey nedir?” sorusuna iliskin
gortgleri; din, aile, sosyal ¢evre ve vatan seklinde dort alt tema olarak

belirlenmistir.

Din alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O8’in “Dini agidan
Allah ve peygamber sevgisi ve sosyal olarak ailem.” dedigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin énemli bir kism1 (03, 04, 07, 09, 010, O11, O12) cevaplarinda O8
gibi Allah lafzin1 ve Peygamber ismini sevdikleri diger diinyevi varliklarla birlikte
zikretmislerdir. Bu 6grencilerin bir kismi1 onceligi dini varliklara verirken ((")8, 09,
010, 011, 012) bir kism1 (O3, O7) ailesini 6ne almis; O4 ise “Allah, ailemiz,
peygamberimiz” diyerek karmasik bir siralama tercih etmistir. Bu hususun, dini
kavramlar1 6ne alanlar disinda, kasten yapilmis olmasindan ziyade akla ilk geleni

spontane olarak sdylemelerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Aile alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O3; “Anne-baba,
ailemiz...” diyerek 6zelde ebeveynini genelde ise tim ailesini vurgulamig; bunun
yaninda 04, 07, 08, 09 ve 013 aile ifadesini tercih etmislerdir. Buna karsin O6’nin
sadece “Annem” diyerek cevabini siirlandirdigi, O13’iin ise “Akraba, aile, ...”
diyerek kapsami genislettigi goriilmiistiir. O14°iin digerlerinin aksine akraba

yaninda kardesini de 6zel olarak zikrettigi, O15’in ise “Once deger verdigim kisiler,
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ondan sonra arkadaglarim.” diyerek cevabini daha muglak ifadelerle dile getirdigi

miisahede edilmistir.

Sosyal cevre alt temasma iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O1’in
“Ogretmenler” dedigi; O1’in bu cevabina O6’nin ise “Ciddi misin?” diyerek
saskinlikla karisik bir tepki gdsterdigi gdzlemlenmistir. O12 ise; “Yani genel olarak
herkesi seviyoruz; Allah, Peygamberden sonra arkadaslarim.” diyerek daha
evrensel bir sevgi anlayis1 ortaya koymustur. 013, 014 ve O15 ise cevaplarmin

sonunda arkadaslarin1 sevdiklerini ifade etmislerdir.

Vatan alt temasina iliskin O9; “Ilk 6nce tek bir varlik olarak Allah’1 severim
sonrasinda Peygamber, aile, vatan Oyle sirasiyla gidiyor.” soylemiyle diger

ogrencilerden farkli olarak vatan kavramina atif yapmistir.

DDO o6grencilerinin ayn1 soruya iliskin gorisleri; aile, din, sosyal ¢evre,

vatan ve esya olmak lizere toplam bes alt tema olarak belirlenmistir.

Aile, alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O17 ve 030
yalmzca “Ailem.” dedikleri, 025, 026, 028’in ise ikinci sirada “Allah ve ailem”

[13

diyerek genel kavram kullandiklari, O19’un “...annemin yeri farkl.”, diyerek
annesini dzellestirdigi, 021 ve 023’iin sadece “Annem” dedikleri, bunun yaninda
O31’in “Babam”, O24’iin “Abim.”, 032’nin “Kardesim.” ve 022’nin ise
“Kuzenim.” diyerek aile ve akraba fertlerini sdylemeyi tercih ettikleri goriilmiistir.

Din, alt temasma iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde 029 sadece
“Allah” demis, 025, 026 ve 028 ise “Allah ve ailem” diyerek ilk sirada ifade

etmeyi tercih etmislerdir.

Sosyal gevre alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O18’in

“Arkadaslarim” dedigi, 019°un ise “Iyi tamidigim herkes...” dedigi goriilmiistiir.

Vatan alt temasina iliskin sadece 020; “Vatanim” diyerek biz duygusuyla

ifade etmistir.

Esya alt temasma iliskin de sadece 027; “Telefonum” diyerek aidiyet

duygusuyla esyasina bagliligini ifade etmistir.
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3.12.2. Ogrencilerin Sevgi Degeri Hakkinda Goriisleri
IHO 6grencilerinin “Sevgi degerini tarif ediniz.” sorusuna iliskin goriisleri;
hosgoriilii olmak, baghlik, fedakarlik, deger vermek seklinde dort alt tema olarak

belirlenmistir.

Hosgoriilii olmak alt temasmna iliskin yalnizca O1; “Sevdigin insana

hosgoriilii olursun.” diyerek sevgi ile hosgorii degerini iliskilendirmistir.

Baghlik alt temasina iliskin ise sadece 02; “Bir insana olan baghligimizi

gosterir.” diyerek sevgiyi baglanmak olarak nitelendirmistir.

Fedakarlik alt temasma iliskin &grenci goriisleri incelendiginde O5’in
“Sevgi fedakarliktir.” diyerek sevgiyi fedakarlik olarak niteledigi 04, 07, O8’in ise
ayn1 sekilde ifade ederek bu goriise katildiklar1 goriilmustiir.

Deger vermek alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O12;
“Insana deger vermek.” diyerek sevgiyi deger vermek olarak aciklamis, diger
ogrenciler ise (011, 015, 016, 013, 09) benzer sekilde ifade ederek destek
vermislerdir. Ancak O11’in “Yani her seyi karsilikli (insana deger vermek)”
kaydini dile getirmesine karsin O13’iin: “Ben arkadasa (O11) katilmiyorum. Ciinkii
karsilikl1 degil karsiliksiz ¢linkii yani ben birini severken o beni seviyor mu onu
sorgulamadan, karsiliksiz birine verdigimiz deger.” diyerek sevginin karsiliksiz
olmasi gerektigini ifade ettigi, O9’un ise “Insani1 insan yapan dzellik bence sevgidir,
arkadaglarin da dedigi gibi insana deger vermektir, sevgi bence tek tarafli olmamali,
tek tarafli olabilir, illa ben birini seviyorum diye o beni sevmek zorunda degil.
Bence sevgi sadece ifadeyle olmaz, goniilden seven bir kisi sevmeye devam
edebilir’ seklinde ifade ederek O13’e destek verdigi goriilmiistiir. Ayrica O13 ek
olarak ifadesinde “Mesela hocam biri peygamber efendimize gelmis demis ki ben
su yoldan gecen insani ¢ok seviyorum demis, peygamberimiz de buyurmus ki git
ona, onun yiiziine sdyle demis”*® diyerek dini referans kullanarak sevginin samimi
bir sekilde ifade edilmesini belirtmis, O15 ise ek olarak “Hocam mesela

Mevlana’nin sevgiyle alakali bir s6zii var: Allah’im! sevgini, seni sevenin sevgisini

18 Hadis igin bk. Tirmizi, Edep, 113
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ve sana yaklastiran sevgiyi bize nasip et.”® diyerek dini orijini olan bu s6ylemle

hakiki sevginin Allah sevgisi oldugunu ifade etmistir.

Yine arastirmaci tarafindan neye sevgi duyulabilir? diye soruldugunda;
03’iin “Canlilara”, O4’iin “Dogaya, Allaha”, 06 ve O8’in “Cansiz seyler”, 012’nin
“Vatan sevgisi”, 015, O13’iin “Hayvan sevgisi.”, 09’un ise “Her varlik sevgi
duygusunu biliyor diye diisiiniiyorum, her varlik sevgiyi hisseder.” dedikleri, 09°un
ek olarak : “Hocam ben bir seminere gittim, seminerde ¢ok degisik bir deney
yapmislar, hani suya ¢ok sevgi dolu sozler sdyleyince bile su seklini degistirebiliyor
hani ne kadar cansiz bir varlik olsa bile kotii s6z sdylendiginde karartyormus su,
inege bile ne kadar sevgi dolu s6z sdylersek o kadar siit veriyor, kotii bir s6z
sOyleyince siit vermiyormus yani, her varlik bence bu sevgi olan veya olmayan
sozciikleri hisseder ve algilar diye diisiinliyorum” diyerek bir onceki beyanini

destekler bir bilgi paylastigi goriilmiistiir.

DDO 6grencilerinin ayni soruya iliskin gorisleri; duygu, hissettirmek,

mutluluk seklinde ii¢ alt tema olarak belirlenmistir.

Duygu alt temasma iliskin Ogrenci goriisleri incelendiginde O18;
“Karsiliksiz duyulan duygu” diyerek muhatabina karsiliksiz duyulan hisler seklinde
izah etmis, &grencilerin bir kismi (019, 025, 026, 030, 031, 032) benzer

ifadelerle bu goriise destek vermislerdir.

Hissettirmek alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O17°nin
“Onunla ilgilenmek.” diye karsi tarafa ilgi duymak ve bunu davranislariyla
hissettirmek olarak tarif ettigi, bazi 6grencilerin ise “duygularimizi belirtmek.”
(021), “ona sevgimizi gdstermek” (022), “sevdigini hissettirmek.” (024) seklinde

benzer ifadelerle destek verdikleri goriilmiistiir.

Mutluluk alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O27; “Bir
insanin yaninda mutlu oluyorsak onu seviyoruzdur.” diyerek sevdikleriyle beraber
olmanin mutluluk verdigini ifade etmis, 028 de “Arkadasima katiliyorum.” diyerek

destek vermis, 029 ise “Sevgi her seydir.” diyerek genelleme yapmustir.

19 Hadis ile karistirmus. Hadis igin bk. Tirmizi, Tefsir-iil Kur'an, 38/4
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Arastirmaci tarafindan sonda olarak “neye sevgi duyulabilir?” diye
soruldugunda O17°nin “Takim, magaza”, O18’in “Vatan”, O19’un “Evren”,
020’nin “Yemek”, 021’in “Hayvan”, 022’nin “Doga, tabiat”, 023’iin “Mekan”,
024’iin “Bayrak”, 025’in “Cevremizdeki canli cansiz varliklara” dedikleri, yine
027’nin “Ogrenciligimi seviyorum”, 026 ve 29°un “Her sey”, 030°un ise “Kusurlu
olan seyleri sevmek 6nemlidir” diyerek 6grencilerin kendi tercihlerini belirttikleri

gorilmustir.

3.12.3. Ogrencilerin En Sevmedikleri Seyler
[HO bgrencilerinin “En sevmediginiz seyler nelerdir?” sorusuna iliskin
goriisleri; bazi koti davramslar, bazi hayvanlar seklinde iki alt tema olarak

belirlenmistir.

Kotii davramiglar alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O1;
“Insanlara kotii davranilmasi.” diyerek genel bir kavram kullanmis, O3’ de ayni
sekilde “Kotii davramslar.” diyerek bakis agisini dile getirmistir. Ayrica O2’nin
“Iftira”, O4’iin cevabmm ikinci kisminda “...kiskanchik”, O5’in “Karsidakinin
benimle asir1 tartismast.”, O6’nin “Hakliyken kendini aciklayamamak.”, O7’nin
“Yalancilik, bencillik”, 08’in “Ayrimcilik”, O15’in “Ikiyiizliiliik, O13’un “Ihanet”,
010’un “Soziiniin kesilmesi”, O9°un ise “Benim en nefret ettigim sey onu kiiciik
goremezsin.” diyerek insani iligkilerde hosa gitmeyen davranislari siraladiklar
gorilmiistiir.

Bazi hayvanlar alt temasina iliskin yalnizca O4 cevabinin ilk kisminda:

“Bocek...” diye ifade etmistir.

DDO o6grencilerinin ayni1 soruya iliskin goriisleri; bazi sebzeler, kotii
davraniglar, bazi hayvanlar, X Hoca, Galatasaray seklinde bes alt tema olarak

belirlenmistir.

Bazi sebzeler alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O17’in
“patlican.”, O18’nin ise “pirasa” diyerek sevmedikleri yiyecekleri ifade ettikleri

gorilmiistiir.
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Kétii davranislar alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O19;
“Onyargili olan kisiler.” ve 027; “Hainlik.” diyerek insani iliskiler baglaminda

sevmedikleri davranislari ifade etmislerdir.

Bazi hayvanlar alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O21;
“Oriimcek” ve 025 ise “Fare” diyerek sevmedikleri hayvan isimlerini

sOylemislerdir.

X hoca alt temasina iliskin dgrenci gériisleri incelendiginde 021, 022 ve
023; “X hoca” demislerdir. Ogrencilere okuldaki bu 6gretmeni sevmeme sebepleri
soruldugunda; anlayissiz olmasi, kiyas yapmasi vb. davraniglarindan dolay1
oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda bu tema, kotii davranislar alt temasiyla
iliskilendirilebilir.

Galatasaray alt temasma iliskin sadece O20 “Galatasaray” diyerek goriis

beyan etmistir.

3.12.4. Sevgi Temasi ile ilgili IHO ve DDO Ogrenci Cevaplarinin
Karsilastiriimasi

[HO 6grencilerinin en sevdikleri kisilere/seylere iliskin goriisleri din, aile,
sosyal cevre, vatan olmak iizere dort alt temada toplanmistir. Ogrencilerin en
sevdikleri sey/kisi olarak; Allah, Hz. Muhammed, kendi ailesi, 6zelde annesi,
babasi, kardesi, akrabalar1, 6gretmenleri, arkadaslari, vatan1 seklinde ifade ettikleri
goriilmistiir. DDO &grencilerinin ayni soruya iligskin gortisleri ise; aile, din, sosyal
cevre, vatan, esya alt temalar1 olmak {izere bes alt temada toplanmistir. Ogrencilerin
en sevdikleri sey/kisi olarak; aile, anne, baba, abi, kardes, kuzen, Allah, arkadaslar,
herkes, vatan ve cep telefonu seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir. IHO ve DDO
ogrenci cevaplarn karsilagtirildiginda, alt temalarin ortak oldugu, DDO i¢in bir alt
tema fazla olustugu, IHO dgrencilerinin sevdigi seyler icinde daha fazla, grencinin
diger diinyevi tercihlerinin yaninda, cevaplarinin bir kisminda dini alt temasi
altindaki Allah ve Peygamber kavramlarimi zikrettikleri, DDO 6grencilerinde ise
dini alt temas1 olugmakla birlikte daha az 6grencinin tercih ettigi ve sadece Allah

lafzin tercih ettikleri Hz. Muhammed’i zikretmedikleri goriilmiistiir.
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[HO &grencilerinin sevgi degerine iliskin goriisleri hosgériilii olmak,
baglilik, fedakarlik, deger vermek olmak iizere dort alt temada toplanmuistir.
Ogrencilere gore sevgi degerinin; hosgoriilii olmaktir, bagliliktir, fedakarliktir,
insana deger vermek seklinde ifade edilmistir. DDO 6grencilerinin ayni soruya
iliskin goriisleri ise; duygu, hissettirmek, fedakarlik, mutluluk alt temalar1 olmak
lizere dort alt temada toplanmustir. Ogrencilere gore sevgi degeri; karsi tarafa
duyulan duygudur, onunla ilgilenmektir, fedakarliktir, sevdiginin yaninda mutlu
olmaktir seklinde ifade edilmistir. IHO ve DDO &grenci cevaplar
karsilagtirildiginda, fedakarlik alt temasinin ortak oldugu diger alt temalarin ise

farklilastigi, sevgi degerini farkli yonleriyle ele aldiklar1 goriilmiistir.

[HO o6grencilerinin en sevmedikleri seylere iliskin goriisleri; kotii
davranislar, baz1 hayvanlar olmak iizere iki alt temada toplanmustir. Ogrenciler en
sevmedikleri seyleri iftira, kiskanglik, yalan, bencillik, ikiyiizlilik, ihanet, asiri
tartigma, soziiniin kesilmesi, kiicimsemek gibi kotii davranislar seklinde ifade
etmislerdir. DDO 6grencilerinin ayni soruya iligkin gortisleri ise; bazi sebzeler, kotii
davraniglar, bazi hayvanlar, X Hoca, Galatasaray alt temalar1 olmak iizere bes alt
temada toplanmistir. Ogrenciler en sevmedikleri seyleri; patlican, pirasa gibi
sebzeler, hainlik, 6nyargi gibi kotii davraniglar, 6riimcek, fare gibi bazi hayvanlar,
X dgretmen ve Galatasaray futbol takimi seklinde ifade etmislerdir. IHO ve DDO
ogrenci cevaplart karsilastirlldiginda, iki alt temanm ortak oldugu, [HO
Ogrencilerinin ¢ogunun daha c¢ok deger baglaminda, ikili iliskilerde hos
karsilanmayan kotii davraniglart goriislerinde tercih ettikleri, sadece bir 6grencinin
ikinci cevap olarak bocek dedigi, DDO 6grencilerinden birka¢ dgrencinin deger
baglaminda kotii davraniglart soyledikleri, 6grencilerin ¢ogunun deger baglami

disinda 6rnekler vermeyi tercih ettikleri goriilmiistiir.

Arastirmanin alanyazin kisminda sevgi degeriyle ilgili olarak; [HO ve DDO
olarak her iki 6grenci gurubunun ifadelerinde belirttikleri; baglilik, ilgilenmek,
deger vermek, duygularini hissettirmek (TDK, 2017) olumlu duygu, fedakarlik,
(Balc1, 2014: 165) iftira, kiskanglik, yalan, bencillik, ikiyiizlilik, ihanet, asiri
tartigma soziliniin kesilmest, kiiciimsemek, 6nyargi gibi kotii davraniglar (Hokelekli,
2013) seklinde literatiirde ifade edildigi goriilmistiir. Her iki okul tiirti 6grenci

cevaplar1 karsilastirildiginda IHO &grencilerinin deger baglaminda sevgi degerini
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daha detayl anlattiklari, DDO 6grencilerinin ise deger baglaminin disina ¢iktiklar

bu bakimdan ITHO &grenci cevaplarmin daha agiklayici oldugu sdylenebilir.

Keskin’in (2012) Ilkogretim dgrencileriyle yaptig1 “Cocuklar igin Deger
Neyi Cagristirtyor? Degerleri Giindelik Hayat Aktarmaya Yonelik Bir Tespit
Caligmas1” adl1 nitel arastirmasinda, sevgi degerinin d6grencilerin tamamina yakini
tarafindan dogru algilandigi, 8. sinif 6grencilerinin cevaplarinda ise; birini sevmek,
anne sevgisi, Allah sevgisi, insan sevgisi, hayvan sevgisi gibi bulgulara ulasildigi,
tarafimizdan yapilan arastirma sonuglarinda da benzer bulgulara ulasildigi bu

bakimdan arastirma sonuclar1 bakimindan tutarlt oldugu goriilmistiir.

Sevgi temasiyla ilgili 6zellikle deger taniminda IHO ve DDO 6grencilerinin
odak grup goriisme Oncesi yapilan kendi bilgi diizeylerini degerlendirdikleri anket
sonucuna bakildiginda IHO &grencilerinin sevgi degeri konusunda yeterli diizeyde
bilgi sahibi olduklarini, DDO 6grencilerinin ise ¢ok yeterli diizeyde bilgi sahibi
olduklarin1 sodyledikleri goriilmiistiir. Bu baglamda 6grencilerin sevgi degeriyle
ilgili bilgi diizeyini gdsteren anket sonuglarinda, aradaki fark yakin olmakla
birlikte, DDO 6grencilerinin daha iddiali olduklar1 ancak IHO &grencilerinin
aciklamalarinin daha deger baglaminda oldugu, DDO &grencilerinin ise zaman
zaman bu baglamdan uzaklastiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte alanyazin atiflari
ve arastirmada elde edilen bulgular ile 6grenci anket sonuglar1 kismen birbirini

dogrulamaktadir.

3.13. Cahskanlik Temasi

Bu tema altinda THO ve DDO &grencilerinin galiskanlik degeri ile ilgili
sorulara verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin karsilastirmalar1 ele alinmistir.
Caligskanlik degeriyle ilgili olarak; “Caligkan ....’a denir.” climlesi tamamlatilarak,
caligkan olmanin faydalar1 ve ¢aligkan olmazsak ne olur seklinde ii¢ alt tema altinda
ogrencilerden cevap istenmis, cevaplara iliskin 6grenci goriisleri toplandiklart alt
temalara gore arastirmaci tarafindan belirlenerek asagida Sekil 3.57 ve Sekil
3.58’de verilmistir. Sorular alt tema olarak basliklandirilarak sunulmus, 6grenci

goriislerine ayrmtili bir sekilde bu alt temalarda yer verilmistir. IHO ve DDO
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ogrenci goriislerinin karsilastirilmasi ve literatiir degerlendirmesi yapilarak bu tema
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Sekil 3.58. DDO Ogrenci Goriislerine Gore Caligkanlik Degeri

3.13.1. Ogrencilerin Caliskanhk Degeri Hakkinda Gériisleri
[HO 6grencilerinin “Caliskan, ......’a denir.” sorusuna iliskin goriisleri;
ihtiyag¢ karsilayan, ¢aba sarf eden, sorumluluk sahibi, idealist, ayrimcilik seklinde

dort alt tema olarak belirlenmistir.

Ihtivag karsilayan alt temasina iliskin 6grenci goriisii incelendiginde O1;
“Hem kendinin hem de bakmakla yiikiimlii oldugu aile bireylerinin ihtiyaglarini

karsilayan.” diyerek ailenin sorumlulugunu g¢eken babalik rolii ile g¢aligkanlik
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degerini iliskilendirmistir.
Sorumluluk Sahibi alt temasina iliskin sadece O4; “Sorumluluklarini

basariyla bitirene, hedeflere varma gayreti gosterene.” diyerek ¢aliskanligin ayni

zamanda sorumluluk bilinciyle olustuguna vurgu yapmustir.

Caba sarf eden alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O2;
“Elinden geldigince ¢aba sarf edene.” demis ve 6grencilerin ¢ogunlugu da (05,
011, 015, 014, 013, 010, O9) benzer ifadelerle ¢alismay1 gayret etmek, emek

vermek, ¢alisip ¢abalamak olarak nitelendirmislerdir.

Idealist alt temasma iliskin 6grenci gériisleri incelendiginde O7; “Idealist
insana” diyerek ve O12’nin de: “Caliskan basariy1 elde edebilecegine giivenen ve
elde edene denir.” diyerek ¢aliskanligin idealizmle iliskili oldugunu, ayni sekilde
O6’nin da “Zorluklara dayanan.” diyerek c¢aliskanligi zorluklarin {istesinden

gelebilecek sekilde kararlilik ve azimle iliskilendirerek ifade etmislerdir.

Ayrimcilik  alt temasma iliskin dgrenci goriisii incelendiginde O8;
Ayrimcilik” diyerek bu tiir bir smiflamanin ayrimcilik olacagina dikkat ¢ektigi
goriilirken adalet temasi basghigi altinda ayrimcilik yapmak alt temasinda;
“simiflandirma yapmak (caligkan, tembel) ders disinda kayirmak.” diyen ve
ogrenciler aras1 siniflama ve kayirma hususunu adaletsizlik olarak goren O18 ile

ayni diislindiigii gérilmistir.

Arastirmaci tarafindan sonda olarak “Kimlere ¢aliskan denebilir?” diye
soruldugunda  O1’in  “Ogrencilere, Cumhurbaskani’na”  dedigi, O4’iin
“Peygamber’e (sav)”, O6’nin “Bos durmayanlara.” dedikleri, O8’in ise
“Peygamber (sav) vaktini degerlendirirdi (arkadasit Cumhurbagkan1 deyince
onaylad1.)” dedigi, O6’nin da ek olarak “Peygamber (sav). Ciinkii o bos durmay1
sevmezdi” dedigi goriilmiistiir. Bununla birlikte O7; “istedigi seye ulasmak icin
emek gosteren” ve O8 ise “Milli Egitim Miidiirii” demislerdir. Ayrica O10°un
“Calisanlara” dedigi, O11’in “Vatanim vyiiceltmek igin c¢alisanlara ¢aliskan
diyebiliriz.” dedigi, O15’in ise “Hayvanlara bile denir mesela kus yuvasini yapmak
icin calistyor, cabaliyor, odunu getiriyor.” dedigi ve son olarak O13’iin ise

“Karincalara, arilara.” dedigi goriilmiistiir.

223



DDO 6grencilerinin ayni soruya iliskin gorisleri; ihtivag karsilayan, ¢aba
sarf eden, dgrenci, fedakar, sorumluluk sahibi, uzman seklinde bes alt tema olarak

belirlenmistir.

Ihtiya¢ karsilayan alt temasina iliskin 6grenci gériisii incelendiginde O18;
“Ailesi icin elinden geleni yapmaya” diyerek ailenin -IHO 6grencisinde oldugu

gibi-sorumlulugunu iistlenen baba rolii ile ¢aligkanlik degerini iligkilendirmistir.

Caba sarf eden alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O19;
“Cok calisana, ¢abalayana, tembel olmayana” diyerek caliskanlik degerinde gayret
etmenin Snemini vurgulamis, 020 ise “Zeki, akilli degil, gayret eden kisiye.”
diyerek zeki olmanin c¢aligkan olmak i¢in yeterli olmadigini, gayret etmek
gerektigini sdylemis, O28 ise “Tembellikten uzak durana denir.” diyerek galiskan
sayilabilmek igin gaba-gayret gostermek gerektigine isaret etmis, ayni sekilde 032
de “Bir seyler yapmak icin ¢abalayana denir.” diyerek benzer sdylemde

bulunmustur.

Ogrenci alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O21; “Diizenli
ders galisan, 6devlerini yapan is yapmayi seven iisengeg olmayan kisilere” diyerek
caliskanlig1 6grencilikle simirlamis, 022 de “Calisana, derslere ilgi gosterene”
diyerek benzer seyler sdylemis, ayni1 sekilde 024, 027, O30 da benzer ifadelerle,
ders caligsma, 68renci ve 6grenme kavramlariyla ¢aligkanligi 6grenme faaliyetleri

icinde olma seklinde degerlendirmislerdir.

Fedakdr alt temasmna iliskin 6grenci O31; “Gayesi ugruna fedakarlik
yapabilen kisidir.” diyerek c¢aliskanligin bazi seylerden o6diin verilerek elde
edildigini belirtmistir.

Sorumluluk Sahibi alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
025; “Caliskan sorumluluklarini yerine getiren sorumluluk sahibi kisiye denir.”
diyerek caliskanligin ayni zamanda bir sorumluluk, bir 6dev olduguna vurgu
yaparken 029°un ise “Gérevini bilen ve yerine getirmek icin ¢alisan kisiye denir.”
diyerek ayni hususa degindigi, ayni sekilde O17°nin de “Gerektigi gibi calisana.”

diyerek ¢alisma sorumlulugunun 6nemine isaret ettigi gorilmiistiir.

Uzman alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 026; “Bir

konuda caligmakta uzman olan kisiye denir.” diyerek yapilan isin ayrintilarina
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hakim olmakla ¢aliskanlig1 6zdeslestirmis, 023 ise “Bilgili, arastirmaci, basarili
kisilere” diyerek ayni1 sekilde yaptig1 ise hakim bilgili, arastirmaci, basarili olmay1
caliskanlik degeriyle 6zdeslestirmistir.

Arastirmaci tarafindan sonda olarak “Kimlere galisgkan denebilir?” diye
soruldugunda O17; “iscilere”, O19; “hayvanlara, karincalara” ve 027; “arilara”
demisler, 021 ve 024 ise “dgrencilere”, 031 ise “Biitiin varliklara, biitiin insanlara”

demislerdir.

3.13.2. Ogrencilerin Caliskanhgin Faydalar1 Hakkinda Gériisleri
IHO 6grencilerinin “Caliskan olmanin faydalar1 nedir?” sorusuna iliskin
goriisleri; statii kazanmak, yararl olmak, hedefe ulasmak, planli yasamak seklinde

dort alt tema olarak belirlenmistir.

Statii kazanmak alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O1;
“Toplum iginde belli bir makam mevkiye ulasmaktir.” diyerek ¢aliskanlik degerinin
makam, konum elde etmek icin dnemini ifade ederken, O12 ve O10’un benzer

ifadelerle ayn1 goriisii paylastiklar: gorilmiistiir.

Yararl olmak alt temasina iliskin &grenci goriisii incelendiginde O2;
“Topluma yararli olmak.” diyerek caligkanlik degerinin kendinden ziyade toplum

icin faydasini ifade etmistir.

Hedefe ulasmak alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O5;
“Daima basarmay1 bilir vazge¢cmez, hedefe ulasir.” diyerek belirlenen hedeflere
ulasmak i¢in ¢aliskanlik degerinin 6nemine isaret etmis, dgrencilerin ¢ogu (06, O7,

08, 015, 013, O9) benzer ifadelerle bu goriisii benimsemislerdir.

Planli yasamak alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O16;
“Hayatina yon verir.” diyerek ¢aliskanlik degerine sahip bir bireyin hayatini1 gelisi
giizel yasamayacagini ifade etmis, O11 de “Gelecege yonelik yol gosterir.” diyerek

benzer s6ylemle bu goriisii benimsemistir.

DDO o6grencilerinin ayni soruya iliskin gortsleri; Statii kazanmak, hedefe
ulasmak, planli yasamak, ogrenmeye acik olmak seklinde dort alt tema olarak

belirlenmistir.
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Statii kazanmak alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O19;
“Iyi bir gelecek” diyerek makam, konum elde etmek i¢in ¢alismanin énemini ifade
ederken, O17; “Fikirlerine saygi duyulmasi.” diyerek toplumda edinilecek
sayginlikla fikirlerine kiymet verilecegini ifade etmistir. O21 ise “Unlii olmak”

diyerek c¢aligkanlik degerine sahip bireyin {inlii olabilecegini beyan etmistir.

Hedefe ulasmak alt temasina iliskin 6grenci goriisii incelendiginde 025;
“Hedefimize daha kolay ulasiriz.” diyerek belirlenen hedeflere kolayca ulagsmak

icin caligkanlik degerinin 6nemine isaret etmistir.

Planli yasamak alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 026;
“Bizi ¢alismaya tesvik eder.” diyerek caligkanlik degerinin bos durmaya firsat
vermeyecegine isaret ederken, 028 de “Tembellikten uzak tutar.” diyerek benzer
sekilde caliskanlik degerine sahip bir bireyin hayatinda tembellige yer olamadigini
ifade etmistir.

Ogrenmeye agik olmak alt temasma iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde
030; “Daima bilgiye agik olmay1 saglar.” diyerek ¢aliskanlik degerinin yeni seyler
ogrenmeye tesvik edecegini, O31°in ise “Insana yapabileceklerini kesfettirir.”

diyerek kendini tanimasina faydasi olacagini ifade etmistir.

3.13.3. Ogrencilerin Caliskan Olmamanin Zararlar1 Hakkinda Gériisleri
[HO &grencilerinin “Caliskan olmamanin zararlar1 nedir?”” sorusuna iliskin

gortsleri; bireysel zarar, milli zarar seklinde iki alt tema olarak belirlenmistir.

Bireysel zarar alt temasma iliskin 8grenci goriisleri incelendiginde O3;
“Tembel oluruz.” diyerek kisisel zarar1 ifade etmis, baz1 dgrenciler de (O3, O12,
015, 016, 09, O11) benzer ifadeler kullanarak aym sekilde tembelligin zararlarina

isaret etmislerdir.

Milli zarar alt temasma iliskin &grenci goriisleri incelendiginde O2;
“Ekonomi batar.” diyerek milli zarara isaret etmis, O7 de “Ulke gelismez.” diyerek
aym minvalde ifade kullanmis, O13 ise “Vatani borcumuzu yerine getiremeyiz,
sOyle hocam vatanin geligsmesi igin iyi egitim almis insanlara ihtiyag var.” diyerek

onceki beyanlar1 desteklemistir.
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DDO o6grencilerinin ayni1 soruya iliskin goriisleri; bireysel zarar ve

toplumsal zarar seklinde iki alt tema olarak belirlenmistir.

Bireysel zarar alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O17;
“Onemsenmeyiz.”, O18; “Sevilmeyiz”, 019; “Asagilaninz.”, O21; “Tembel,
Kendimize faydamiz olmaz”, 024; “Kiyaslaniniz”, 025; “Hedefimize
Ulasamayiz.”, 027; “Mutsuz oluruz.”, 029: “Hayallerimize ulasamayiz.”, 030;
“Calisirsak bilgiyi unutmayiz ve yenilemis oluruz.” ve son olarak 032; “Mutsuz
oluruz.” diyerek ogrencilerin tiimiiniin ¢esitli yonlerden tembelligin bireysel

zararlarini ifade ettikleri gorilmistiir.

Toplumsal zarar alt temasina iliskin yalniz 023’iin “Topluma faydamiz

olmaz.” diyerek ben duygusundan ziyade topluma faydayi 6ne aldigi goriilmiistiir.

3.13.4. Cahskanhk Temasi ile Tlgili THO ve DDO Ogrenci Cevaplarimin
Karsilastirilmasi

IHO ogrencilerinin ¢aliskanlik hakkindaki goriisleri; ihtiya¢ karsilayan,
caba sarf eden, sorumluluk sahibi, idealist, ayrimcilik seklinde bes alt temada
toplanmistir. Ogrenciler caliskan bir kisiyi; kendinin ve aile bireylerinin
ihtiyaglarmi karsilayan, ¢aba saf eden, sorumluluklarini yerine getiren, idealist
insan olarak tarif etmislerdir. DDO 6grencilerinin ise ayni soru hakkindaki
goriisleri; ihtiyag karsilayan, ¢aba sarf eden, 6grenci, fedakar, sorumluluk sahibi,
uzman seklinde alt1 alt temada toplanmustir. Ogrenciler caliskan bir kisiyi; ailesi
icin elinden geleni yapan, ¢ok calisan, derslerine calisan, fedakar, sorumluluk

sahibi, alaninda uzman seklinde tarif etmislerdir.

Her iki okul tiirii 6grencilerinin cevaplarinda ii¢ alt temanin ortak oldugu,
babalik rolii ile ¢aligkanlig1 uzlastirdiklari, ¢aligkanliga bir ¢aba sonucunda ve
sorumluluklarin1 yerine getirerek ulagildigina inandiklar1 goriilmiistiir. Farkli olan
alt temalarda ise IHO &grencileri caliskanlifim aym zamanda idealist bir yonii
oldugunu ifade ederken bir 6grencinin ise caligkan-tembel ayrimin1 ayrimcilik
olarak goérmiis, DDO 6grencilerinin bazilart ¢aliskanligin bazi seylerden 6diin
vererek, fedakarlik yaparak elde edilebilecegini ifade ederken, bazilari da

caligkanlig1 derslerine calismak seklinde anlayarak ogrencilikle
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smirlandirmiglardir. 1ki 6grenci ise caliskanligi uzmanlhk olarak gordiiklerini
belirtmistir. Bu baglamda IHO ve DDO &grenci cevaplari kiyaslandiginda
caliskanlik degeri hakkinda genel anlamda birbirine benzer goriislere sahip

olduklar1 soylenebilir.

Ogrencilere kimlere caliskan denilecegine dair IHO 6grencileri; 6grenciler,
caliganlar, Cumhurbagkani, il Milli Egitim Miidiirii gibi birey/grup tercihleri
yaninda Islam peygamberi Hz. Muhammed’i zikrederek dini tercihleri ve vatanini
yiiceltmek igin ¢alisanlar diyerek milli kazanci esas alan tercihlerde bulunduklari,
bunun yaninda karinca, ari, kus gibi c¢aliskanliklari ile meshur olan hayvanlari da
soyledikleri goriilmiistir. Bu bakimdan IHO &grencilerinin dini/muhafazakar
soylemleri bu temada da kendini gostermektedir. DDO 6grencileri ise; dgrenciler,
is¢iler seklinde grup tercihlerinin yaninda karinca, hayvanlar gibi sdylemlerde
bulunmuslar, daha ¢ok ¢alisma yoniinii 6ne ¢ikan ornekler vermisler, tercihlerini

daha dar bir alandan se¢mislerdir.

[HO &grencilerinin caliskanligin faydalar1 hakkindaki goriisleri; statii
kazanmak, yararli olmak, hedefe ulagsmak, planli yasamak seklinde dort alt temada
toplanmistir. Ogrenciler caliskanligi faydalarini; bir mevkiye ulasmak, topluma
yararlt olmak, arzulanan hedefe ulagsmak, hayatina yon vererek planli yasamak
olarak belirtmislerdir. DDO 6grencilerinin gortisleri ise; statii kazanmak, hedefe
ulagsmak, planli yasamak, Ogrenmeye agik olmak seklinde dort alt temada
toplanmustir. Ogrenciler caliskanhigin faydalarini; bir makama ulasmak, hedefe
kolay ulasmak, calismaya tesvik etmek, 6grenmeye acik olmak seklinde tarif
etmislerdir. Her iki okul 6grencilerine gore ii¢ alt temanin ortak oldugu, farkli olan
alt temalarda ise IHO ogrencileri toplumsal yarardan sz ederlerken DDO
ogrencileri yeni seyler 6grenmeye agik olmak hususunda caligkanlik degerinin

katkisina vurgu yapmislardir.

IHO &grencilerinin caliskan olmamanin zararlari hakkindaki goriisleri;
bireysel zarar, milli zarar seklinde iki alt temada toplanmistir. Ogrenciler ¢aliskan
olamamanin zararlarini; tembel olmak, ekonomi batar, iilke gelismez, vatani
borcumuzu yerine getiremeyiz olarak belirtmislerdir. DDO 6grencileri goriisleri

ise; bireysel zarar ve toplumsal zarar seklinde iki alt temada toplanmuistir.
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Ogrenciler ¢aliskan olmamanin zararlarini; “Gnemsenmeyiz, sevilmeyiz,
asagilaniriz, kendimize/topluma yararimiz olmaz.” seklinde ifade etmislerdir. Her
iki okul tiirii 6grencilerinde bir alt temanin ortak oldugu, farkli olan alt temalarda
ise IHO &grencileri milli zarardan s6z ederken DDO &grencileri toplumsal zarara
vurgu yapmustir. Aslinda her ikisinin de kast1 birbirine yakin olmakla birlikte IHO
ogrencileri “ekonomi batar, iilke gelismez. Vatani borcumuzu yerine getiremeyiz.”
climleleriyle daha milli bir sdylem tercih etmisken DDO 6grencileri “Topluma
faydamiz olmaz.” ciimlesiyle daha ciliz ve daha liberal bir sdylemi tercih

etmislerdir.

Arastirmanin alanyazin kisminda ¢aliskanlik degeriyle ilgili olarak tanim ve
agiklamalar incelendiginde IHO ve DDO &grencilerinin ifadelerinde belirttikleri;
ihtiyag karsilayan, c¢aba saf eden, idealist insan, fedakar, sorumluluk sahibi
(Maverdi, 1998; TDK, 2017; Naziroglu vd., 2017) seklinde literatiirde gectigi
goriilmektedir. Her iki okul 6grencileri ¢aliskanlik degeriyle ilgili teorik bilgiye

sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Cubukgu’nun (2012), “ilkdgretim Ogrencilerinin  Karakter Egitimi
Siirecinde Ortiik Programin Etkisi” adl1 arastirmasinda ¢aliskanlik temasiyla ilgili
olarak o6grenciler; vatana, millete, ailesine faydali bir insan olmak istediklerini,
geleceginin giizel olmasi i¢in ¢alistiklarini, gelecege dair hedefleri oldugunu ve iyi
bir meslek sahibi olarak devlete ve millete faydali olmak istediklerini belirterek
caligkanlik kavraminm yiliksek oranda gorev ve sorumluluk olarak algiladiklarini,
gelecekte iyi bir meslek sahibi olma konusunda kaygi tasidiklari sonuglarina
ulasilmigtir. Tarafimizdan yapilan arastirmada her iki okul tiiriinde de benzer

bulgular goriilmiistir.

Akhan ve Demirezen’in (2013) “ilkogretim Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
Dersinde Gordiikleri Meslek Se¢imi Konularindaki Degerleri Kazanma Diizeyleri”
adli ti¢ farkli okulda ilkégretim 7. Simif Ggrencilerine yaptiklart arastirmada,
ogrencilerin  “diirtistlik, caliskanlik ve sorumluluk” degerlerinin 6nemini
aciklamada, meslek yasantisindaki 6nemini agiklamada, 6rnek vermede ve bu
degerler ile ilgili 6rnek bir kisi gostermede zorlanmadiklari goriilmiistiir. Bu

noktada sosyal bilgiler dersi igerisinde gosterilen meslek se¢imi ile ilgili konularda
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verilmesi hedeflenen degerleri Ogrencilerin ifade etme diizeylerinin yeterli
oldugunu ve o6grencilerin meslek se¢imi ve meslek hayatinda 6nem kazanan
“durtistliik, caliskanlik ve sorumluluk” degerlerini benimsediklerini sdylemek
miimkiindiir. Arastirmada caligkanlik degeri ile ilgili ulasilan bulgularla
tarafimizdan yapilan arastirmada caligkanlik degerini tarif etme, Grneklendirme

bakimindan benzer bulgulara rastlanmigtir.

Caliskanlik temasiyla ilgili 6zellikle deger taniminda IHO ve DDO
Ogrencilerinin odak grup goriisme Oncesi yapilan kendi bilgi diizeylerini
degerlendirdikleri anket sonucuna bakildiginda her iki okul tiiriiniin de ¢aligkanlik
degerini ¢ok yeterli diizeyde bilgi sahibi olduklarin1 sdyledikleri goriilmiistiir. Bu
baglamda Ogrencilerin caliskanlik degeriyle ilgili bilgi diizeyini gdsteren anket
sonuclari, alanyazin atiflar1 ve arastirmada elde edilen bulgular birbirini

dogrulamaktadir.

3.14. Estetik Temasi

Bu tema altinda IHO ve DDO &grencilerinin estetik degeri ile ilgili sorulara
verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin karsilastirmalart ele alinmustir. Estetik
degeriyle ilgili olarak; 6grencilerin Son zamanlarda gordiikleri en estetik obje,
estetik degerinin tarifi ve estetik duyarliligin ne oldugu olmak iizere {i¢ alt tema
altinda dgrencilere sorular sorulmus, sorulara iliskin 6grenci gorisleri toplandiklari
alt temalar arastirmaci tarafindan belirlenerek asagida Sekil 3.59 ve Sekil 3.60’da
verilmistir. Sorular alt tema olarak bagliklandirilarak sunulmus, 6grenci goriislerine
ayrmtili bir sekilde bu alt temalarda yer verilmistir. {THO ve DDO 6grenci
goriislerinin kargilastirilmasi ve literatiir degerlendirmesi yapilarak bu tema ile ilgili

calisma tamamlanmuistir.
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3.14.1. Ogrencilerin Son Zamanda Gérdiikleri En Estetik Obje
[HO 6grencilerinin “Son zamanlarda gordiikleri en estetik obje nedir?”
sorusuna iliskin gortsleri; bayrak, koprii, cami, resim, tasarim seklinde bes alt tema

olarak belirlenmistir.
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Bayrak, alt temasina iliskin sadece O1’in “Tiirk bayrag1” dedigi, arastirmaci
tarafindan; “Hangi yonii?” diye soruldugunda; “resmi yapilmasi1” dedigi (sanatsal

degerini aciklayamadi.) goriilmiistiir.

Koprii, alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O6’nin “Yavuz
Sultan Selim Kopriisii.” dedigi, O8’in ise “Osman Gazi Kopriisii.” dedigi

gorilmiistir.

Cami alt temasina iliskin O7; “Millet Camii (mimarisi)” diyerek mimari

yoniine dikkat ¢ekmistir.

Resim alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde O9; “Tablo
gormiistiim, bir resim tablosu gérmiistiim ¢ok begenmistim. Ciinkii cok ugrasilarak,
cok dikkatle ¢izildigi, lizerine emek verildigini gérdiim, zor bir seydi. Picasso’nun
kiigiikliigindeki ¢izimlerini estetik buldum.” diyerek gordiigii resmin estetik
yoniiniin onu etkiledigini ifade etmistir. Benzer sekilde O12’nin “Son zamanlarda
kendi ¢izdigim resimleri estetik buluyorum. Genelde desen ¢alismasi yapiyorum.
Estetik yoniine dikkat ediyorum.” diyerek ¢izdigi resimlerde estetige Onem
verdigini ifade ettigi, O15’in ise “Osman Hamdi’nin kaplumbaga terbiyecisi
resmini estetik buluyorum.” diyerek sanatsal degeri meshur bir resmi estetik

buldugunu soyledigi gérilmiistir.

Tasarim alt temasia iliskin 6grenci goriisii incelendiginde O10; “Hocam
biz arkadagla birlikte en son bir yarismaya katildik. Orada 15 Temmuz igin
yaptigimiz tasarimi estetik buluyorum.” diyerek kendi tasarimlarinin estetik yoniine

dikkat gekmistir.

DDO o6grencilerinin ayni soruya iliskin goriisleri; resim, fotograf, heykel,
esya, kitap, magara seklinde alt1 alt tema olarak belirlenmistir.

Resim alt temasina iliskin &grenci goriisleri incelendiginde O17°nin
“Tablolar, Mona Lisa.” dedigi, O26’nin ise “Resim gdrmiistiim.” dedigi

gorilmistir.

Fotograf alt temasma iliskin 6grenci goriisii incelendiginde 023’ {in “Kendi

fotograflarimiz, fotograflar.” diyerek sdylemde bulunmustur.
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Heykel alt temasina iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde 025 “Heykel
gdrmiistiim.” diyerek sanata dair genel bir kavram kullanmis, O30 ise “Ozgiirliik

heykeli.” diyerek 6zel bir yapita atifta bulunmustur.

Esya alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O20; “Yeni ¢ikan
BMW?” diyerek bir araci estetik buldugunu ifade etmis, 022; “Parfiim sisesi.”
diyerek sisenin sekline isaret etmis, 029 ise “Aliiminyum folyo bile estetiktir.”

diyerek her sey de estetik bir yon olabilecegi seklinde beyanda bulunmustur.

Kitap alt temasma iliskin 6grenci goriisii incelendiginde sadece O31

Iskender Pala’nin kitab1.” demistir.

Magara alt temasma iliskin 6grenci goriisii incelendiginde ise 027;

“Magara.” Seklinde ifade etmistir.

3.14.2. Ogrencilerin Estetik Degeri Hakkinda Goriisleri
IHO ogrencilerinin “Estetik ne demektir?” sorusuna iliskin goriisleri;

sanatsal, cezbeden, farkl:, zarif seklinde dort alt tema olarak belirlenmistir.

Sanatsal alt temasina iliskin 6grenci goriisii incelendiginde O4; “Sanatsal

yonii olan.” diyerek estetigin sanatla ilgisine dikkat cekmistir.

Farkly alt temasma iliskin 6grenci goriisii incelendiginde O5; “Herkes
tarafindan farkli yorumlanabilen.” diyerek estetik bir seyin kendine has ¢izgileri

olduguna isaret etmistir.

Cezbeden alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O7; “Goz
zevkine hitap eden.” diyerek objenin gekiciligine isaret etmis, O13 de “Dikkat
ceken.” diyerek benzer sdylem de bulunmus, O10 ise “Yapan kisinin begendigi
sey.” diyerek sanatkari tarafindan begenilen bir seyin estetik olabilecegini ifade

etmistir.

Zarif alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O11; “Giizel
goriinen, ayritili, 8zenli.” demis, O9; “Ince ayrintili, 6zenli, 6zenle yapilmis sey

demek.” diyerek ifade etmis ve O14 de benzer seyler sdylemistir.
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DDO ogrencilerinin “estetik ne demektir?” sorusuna iliskin goriisleri;

cezbeden ve zarif seklinde iki alt tema olarak belirlenmistir.

Cezbeden alt temasina iliskin 6grenci goriisii incelendiginde O19; “Giizel”
diyerek ve 022°nin: “Ilgi ceken, goz alic1” diyerek estetigin cezbedici ydniinii ne
cikardigl, baz1 dgrencilerinde (021, 025, 028, 029) benzer ifadelerle destek
verdikleri, O31’in ise “Génle hos gelen” diyerek esteti§in manevi olarak tatmin

yoniinii ifade ettigi gorilmiistiir.

Zarif alt temasma iliskin 6grenci goriisii incelendiginde O18; “Zarif
detaylara sahip, ince detaylar1 olan.” demis, iki dgrenci de (023, 032) benzer

sOylemlerde bulunmustur.

3.14.3. Ogrencilerin Estetik Duyarhlik Tarifleri
[HO 6grencilerinin “Estetik duyarlilik ne demektir. Ornek veriniz?”

sorusuna iliskin gortsleri incelendiginde; iki 6grenci cevap vermistir.

09’un “Bence estetik duyarlilik, yapilan estetik seylere duyarli olmak,
detaylarin farkinda olmak.” diyerek kismen ifade edebildigi O15’in ise: “Hocam
estetiklere duyarli olmak nasil bir sey.” diyerek anlamadigini ifade ettigi

gorilmiistiir.

DDO o6grencilerinin ayni alt temaya iligkin goriisleri incelendiginde yine az

sayida 0grencinin cevap verdigi goriilmistiir.

3.14.4. Estetik Temasi ile Tlgili THO ve DDO Ogrenci Cevaplarinin
Karsilastirilmasi

[HO &grencilerinin son zamanlarda gordiikleri en estetik objeye iliskin
goriisleri; bayrak, koprii, cami, resim, tasarim olmak iizere bes alt temada
toplanmistir. Ogrencilerin Tiirk bayragi, son ddnemde yapilan Yavuz Sultan Selim
ve Osman Gazi Kopriisii, Millet Camii, Picasso ve Osman Hamdi Bey’in tablolarini
estetik bulduklari, bir 6grencinin ise kendi yaptigi tasarimi estetik buldugunu
sOyledikleri goriilmiistiir. DDO 6grencilerinin ayni soruya iliskin goriisleri ise

resim, fotograf, heykel, esya, kitap, magara alt temalar1 olmak iizere alt1 alt temada
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toplanmustir. Ogrencilerin Mona Lisa ve gordiikleri gesitli resimler, fotograflar,
parfiim sisesi, BMW marka arag, Iskender Pala’nin kitab1, magara gibi seyleri
estetik bulduklarim1 sdyledikleri gorilmiistiir. Her iki okul tiirliniin cevaplari
karsilastirildiginda, THO &grencilerinin drnekleri arasinda dini ve milli eserlerin
zikredildigi, DDO ogrencilerinde ise g¢evresindeki gordiigli esya vb. ornekleri

verdigi, her iki okul tiirlinde de sanat eserlerine atifta bulunuldugu goriilmiistiir.

IHO 6grencilerinin estetik degerine iliskin gériisleri; sanatsal, cezbeden,
farkli, zarif olmak iizere dort alt temada toplanmistir. Ogrencilerin; sanatsal yonii
olan, goz zevkine hitap eden, giizel goriinen, ayrintili, 6zenli, seklinde estetik
degerini tarif ettikleri goriilmistiir. DDO O6grencilerinin aynit degere iliskin
goriisleri ise cezbeden ve zarif olmak iizere iki alt temada toplanmistir. Ogrencilerin
estetik degerini; giizel, ilgi ¢eken, goz alici, gonle hos gelen, zarif detaylara sahip,
ince detaylar1 olan seklinde tarif ettikleri goriilmiistiir. Her iki okul tiiriiniin
cevaplar1 karsilastirildiginda, IHO ve DDO 6grencilerinin iki alt temalarinin ortak
oldugu DDO’dan fazla olusan diger iki alt temada ise IHO &grencilerinin sanatsal

yon ve eserleri digerlerinden ayiran farkliliga degindikleri goriilmiistiir.

[HO &grencilerinin “Estetik duyarlilik hakkindaki goriislerine gore; sadece
bir 6grencinin yapilan estetik seylere duyarlilik, detaylarin farkinda olmak diyerek
tarif ettigi goriilmiistiir. DDO 6grencilerinin ayni hususa iliskin goriisleri ise ince
zevkler, detaylar fark etmek, detaya duyarli olmak seklinde estetik duyarlilig: tarif
ettikleri goriilmiistiir. Her iki okul tiiriiniin cevaplari karsilastirildiginda, THO
ogrencilerinin bu kavrami duymadiklar1 ve sadece bir 6grencinin cevap verdigi,
DDO 6grencilerinin de ¢cogunun bu kavrami bilmedigi ancak bazi 6grencilerin
cevap verdikleri goriilmiistiir. Bu baglamda DDO 6grencilerinin IHO 6grencilerine

gore biraz daha kapsamli agiklama yaptiklart sdylenebilir.

Arastirmanin alanyazin kisminda estetik degeriyle ilgili olarak tanim ve
aciklamalar incelendiginde THO 6grencilerinin ifadelerinde belirttikleri; sanatsal
yonii olan, goz zevkine hitap eden, Giizel goriinen, ayrintili, 6zenli, (Reese, 1983;
Arat, 1996; TDK, 2017: Arslan, 1994, MEB, 2006h) ve DDO 6grencilerinin
ifadelerinde belirttikleri giizel, ilgi ¢eken, gbz alici, Gonle hos gelen, zarif detaylara
sahip, ince detaylar1 olan (Reese, 1983; Arat, 1996; TDK, 2017: Arslan, 1994,
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MEB, 2006h) hususlarin literatirde gectigi goriilmiistiir. Estetik duyarlilik
tariflerinde ise IHO &grencilerinden bir dgrencinin; detaylari fark etmek (MEB,
2006h) seklinde kelime anlam1 baglaminda kismen cevap verdigi diger 6grencilerin
hi¢ cevap veremedigi, DDO 6grencilerinin ise ince zevkler, detaylar1 fark etmek,
detaya duyarli olmak (MEB, 2006h) seklinde IHO &grencilerine gore daha detayli

ancak literatiire gore kismen cevap verdikleri goriilmiistiir.

Beldag’in  (2012), yaptig1 arastirmada yedinci smifa derse giren
ogretmenlere ve velilerine gore Ogrencilerin estetik degerine sahip olduklari
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte Akbas’in, (2004), “Tirk Milli Egitim
Sisteminin Duyussal Amaglarmin lkdgretim 1l. Kademedeki Gergeklesme
Derecesinin Degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinda ise 6gretmenlerin, dgrencilerin
estetik duygusuna yeterince sahip olmadiklar1 goriisiinii ifade etmistir. Bu
baglamda tarafimizdan yapilan aragtirma ile bu iki arastirmanin sonuglari kismen
uyumludur. THO ve DDO ogrencileri estetik degerinden tamamen bihaber
olmamakla birlikte yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 da goriilmiistiir.

Bag¢r’nin (2012) “Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitiminin
Ogretmen Gériislerine Gore Incelenmesi” adli arastirmasinda sorumluluk, estetik
ve ¢aligkanlik degerlerinin en ¢ok zorlanilan degerler oldugu sonucuna ulasildig:
goriilmistiir. Bu bakimdan aragtirma sonuglar1 -estetik degeri ile ilgili olarak-
tarafimizdan ulasilan bulgulart dogruladigi sdylenebilir. Ayrica Tiirk (2009)
“Degerler Egitiminde Saygi” adli arastirmasinda, Ogretmenlerin saygi egitimi
uygulamalarinda estetik degerlere ve geleneklere en az diizeyde 6nem verdiklerini
tespit etmistir.

Estetik degeriyle ilgili IHO ve DDO &grencilerinin odak grup goriisme
oncesi yapilan kendi bilgi diizeylerini degerlendirdikleri anket sonucuna
bakildiginda THO ve DDO 6grencilerinin estetik degerini bilip bilmedikleri
hususunda kararsiz olduklar1 goriilmiistiir. Ulasilan bu sonuglar ve ogrenci

cevaplarinin azlig1 dikkate alindiginda tutarlidir.
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3.15. Sabir Temasi

Bu tema altinda IHO ve DDO 6grencilerinin sabir degeri ile ilgili sorulara
verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin karsilagtirmalar1 ele alinmistir. Sabir degeriyle
ilgili olarak; sabir degerinin tarifi ve sabirsiz olmanin zararlar1 olarak iki alt tema
altinda Ogrencilere sorular sorulmus, sorulara iliskin Ogrenci goriislerinin
toplandiklar alt temalar arastirmaci tarafindan belirlenerek asagida Sekil 3.61 ve
Sekil 3.62 ‘de verilmistir. Sorular alt tema olarak basliklandirilarak sunulmus,
ogrenci goriislerine ayrintili bir sekilde bu alt temalarda yer verilmistir. IHO ve

DDO 6grenci goruslerinin karsilagtirilmasi ve literatiir degerlendirmesi yapilarak

bu tema ile ilgili calisma tamamlanmugtir.

Allah™a
havale
eden

Zarar eder

O3z, O7, O5, 08, O16

Zorluklaria basa
citkamaz

Sabir Selamettir.

Zorluklaria
bas eden

Sekil 3.61. THO Ogrenci Gériislerine Gore Sabir Degeri

Pisman olur

Acele ise seytan
karisir.

Hayat:
anlamamaktir.

Zorluklaria
bas eden

Sekil 3.62. DDO Ogrenci Goriislerine Gore Sabir Degeri
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3.15.1 Ogrencilerin Sabir Degeri Hakkinda Gériisleri

[HO 6grencilerinin “Sabirl1 insan kime denir?” sorusuna iliskin goriisleri
Zorluklara bas eden, hosgoriilii, sabredebilen, kontrollii, orug tutan, Allah 'a havale
eden seklinde alt1 alt tema olarak belirlenmistir.

Zorluklara bas eden alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
0O4; “Zorluklarla bas eden” diyerek zorluklarin iistesinden sabirla gelinecegini
vurgulamis, bes 6grenci de (06, 08, 09, 016, O15) benzer beyanlarla bu goriisii
benimsemistir. Ayrica 09; “Sabirli insan, etrafindaki olaylara kars1i sabreden,
yargilamayan, isyan etmeden, ne kadar zorluk yasarsa yasasin, o zorluklara karsi
gelebilen insandir.” cevabini detaylandirarak sabrin tevekkiil boyutunu da 6ne
cikarmustir.

Hogsgoriilii alt temasma iliskin grenci goriisleri incelendiginde Ol;
“Duyarli, hosgoriilii insandir.” diyerek sabir degerini hosgorii degeriyle
iliskilendirmis, O11 ise “Sabirli insan hosgoriiliiye denir, eger hos goriirse hani ona
sabredebilirse sabreder.” diyerek arkadasina destek vermistir.

Sabredebilen alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O3; “Zor
bile olsa sabreden.” diyerek sabrin zorluguna dikkat cekmis, O14 ise “Saburl1 insan,
sabredebilen insana denir. Mesela kiiciik bir kardesine, boyle kardesi bulasir, boyle
kiiciik bir ¢ocuktur ona mesela.” diyerek kiiciik kardeslerine tahammiilii sabir
olarak nitelendirmis, O13 ise “Sabirli insan bazi seylere sabredene denir.” demis,
son olarak O10°un “Sabirli insan herhangi bir konusmada sikilmasina ragmen itiraz
etmeden o konusmayi dinleyene denir.” diyerek bir kisinin hoslanmadig
konusmalara bile tahammiil edebilmesini sabirli olmak kapsaminda
degerlendirmistir.

Kontrollii alt temasma iliskin &grenci goriisleri incelendiginde O7°nin
“Kendini kontrol altina tutabilen.” sdylemi ile, O2’nin de “Bir sey igin en uygun
zamani bekleyen.” soylemi, sabir degerini kontrollii olmayla izah eder niteliktedir.

Orug tutan alt temasina iliskin sadece O12; “Orug tutan” diyerek dini bir
ibadeti sabretmek olarak ifade etmistir.

Allah ‘a havale eden temasina iliskin sadece O5; “Her seye tahammiil eden

ve Allaha havale eden.” diyerek sabrin son noktasina isaret etmistir.

238



DDO 6grencilerinin ayni soruya iligkin goriisleri Zorluklara bas eden,
hosgoriilii, saygili, sabredebilen, kontrollii, olgun seklinde alt1 alt tema olarak
belirlenmistir.

Zorluklarla bas eden alt temasma iliskin goriisleri incelendiginde O20;
“Cogunlukla kazanan.” diyerek sabreden kisinin zorluklarin {istesinden
gelebilecegini sdylemis, 032 ise “Engellere takilmayandir.” diyerek benzer sekilde
ifade etmistir.

Hosgoriilii alt temasina iliskin goriisii incelendiginde sadece cevabinin bir
boliimiinde 022; “Duyarly, ..., hosgoriilii” diyerek deger baglaminda ifade etmistir.

Sayg: alt temasina iliskin goriisleri incelendiginde 022; “Saygili” diyerek
saygl degeriyle ifade etmis, 023 de “Saygili, anlayish” diyerek destek vermistir.

Sabredebilen alt temasma iliskin goriisleri incelendiginde O17’nin
“Y1lmadan bekleyen.” dedigi ve O30°un “Her seye ragmen bekleyendir.” diyerek
sabri beklemekle izah ettikleri goriiliirken, O18’in ise “Her zaman hayirlisin
isteyen.” diyerek sabrin manevi boyutuna vurgu yaptigi goriilmiistiir. Ayrica birkag
ogrenci; amact ugruna bekleyen (025), amaci igin gabalayan (O28) kisileri de
sabirli insan kategorisinde degerlendirmislerdir.

Kontrollii alt temasina iliskin goriisleri incelendiginde 024; “Kendine
hakim olan insan.” diyerek ve O19: “Sinirlerine hakim olan.” diyerek kendini
kontrol edebilmeyi sabretmekle iliskilendirdikleri, 027 nin ise “Her kétiiliige karst
tislubunu bozmayan kisidir.” diyerek tahriklere kapilmamayi da sabirli olmak
olarak nitelendirdigi gorilmiistiir.

Olgun alt temasma iliskin goriisii incelendiginde O31; “Dakikalarla
olgunlasan insandir, insan sabrettigi kadar olgundur.” diyerek sabrin insani

olgunlastirdig1 hususuna vurgu yapmistir.

3.15.2. Ogrencilerin Sabirsiz Olmanin Zararlar1 Hakkinda Gériisleri

[HO 6grencilerinin “Sabirsiz olmanin zararlar1 nelerdir?” sorusuna iliskin
goriisleri zarar eder, zorluklarla basa ¢ikamaz, sabir selamettir seklinde tig alt tema
olarak belirlenmistir.

Zarar eder alt temasma iliskin 6grenci goriisleri O2; “her zaman zarari

olur.” diyerek sabirsizligin genel zararini ifade ederken 010; “Karsidakinin kalbini
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kirma, sabretmezsen ¢iinkil itiraz edeceksin, onun soylediklerine katlanamiyorsun
artik onun konugmasina ve itiraz ediyorsun, arttk konusmuyorsun ya da onu
dinlemiyorsun, bu onun kalbini kirar ve arkadashigimiz bir yerde son bulur.”
diyerek ikili iligkiler iizerinden agikladig1 goriilmiistiir. Ayrica dgrencilerin bir
kismi; sabirsizlik sebebiyle trafik kazasi (O13) olabilecegi, dfkeyle hareket edip
sabretmemenin zararlar1 (O15) olacagi, zamansiz is yapmanin zararlar1 (O3, 07)
olacag, acele etmenin kotii sonuglar doguracagi (05, 09, 016) seklinde ifade
etmislerdir.

Zorluklarla basa ¢itkamaz alt temasina iliskin sadece O6’nin “Zorluklarla
basa ¢ikamaz” diyerek sabrin zorluklarin iistesinden gelmedeki etsini vurguladigi
gorilmiistiir.

Sabir selamettir alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O11’in
“Sabir selamettir’ diyerek ifade ettigi, O12’nin ise “Bekleme aliskanligin
kaybettirir” diyerek sabirli olmanin 6nemli bir kazanim olduguna isaret ettigi
gorlilmiistir.

DDO 6grencilerinin “Sabirsiz olmanin zararlari nelerdir?” sorusuna iliskin
goriisleri; Zarar eder, Pisman olur, hayati anlamamaktir, acele ise seytan karisir,
kavga ¢tkar, negatif etki seklinde alt1 alt tema belirlenmistir.

Zarar eder alt temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O17°nin
“Isler aceleye gelir.” dedigi ve O18’in “Ve acele is kétiiye gider” soziiyle acele
etmenin zarara yol agacagimi ifade ederek Onceki arkadagmnin climlesini
tamamladig1, benzer sekilde O27°nin “Zor durumda birakabilir.” dedigi, 029’un ise
“Elde edecegimiz seyi elde edemeyiz” diyerek aceleciligin mahrumiyet sebebi
olacagini ifade ettigi goriilmiistiir.

Pisman olur alt temasma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde O26;
“Pisman olur.” dedigi ve O32’nin de aym sekilde ifade ettigi, 025’in ise “Keske
der” dedigi, iki 8grencinin daha (028, O30) benzer ifadeler kullandi81 goriilmiistiir.

Hayati anlamamaktir alt temasina iliskin sadece O31; “Sabirsizligin sonucu
hayat1 anlayamamaktir.” diyerek hayatin sabir ile kaim oldugunu ifade etmistir.

Acele ise seytan karisir alt temasina iliskin sadece 023; “Acele ise seytan
karisir.” diyerek ifade etmistir.
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Ayrica O21; “Kavga c¢ikar.” diyerek sabirsizligm toplum iginde
huzursuzluga neden olacagmi, 022 ise “Karsidakine olumsuz etki olur” diyerek

sabirsizligin karsi tarafa negatif etki yaratacagini belirtmistir.

3.15.3.Sabir Temas: ile Tlgili IHO ve DDO Ogrenci Cevaplarinin
Karsilastirilmasi

[HO 6grencilerinin sabirli insana iliskin gériisleri; Zorluklarla bas eden,
hosgoriilii, sabredebilen, kontrollii, orug tutan, Allah’a havale eden seklinde alt1 alt
tema belirlenmistir. Ogrenciler sabirli insan1, zorluklara dayanan, hosgoriilii olan,
zor da olsa sabredebilen, kendini kontrol edebilen, orug tutan, Allah’a havale eden
bir kisi olarak tarif ettikleri goriilmiistiir. DDO 06grencilerinin ayn1 soruya iliskin
gortsleri ise Zorluklarla bas eden, hosgortilii, saygili, sabredebilen, kontrollii, olgun
seklinde alt1 alt tema olarak belirlenmistir. Ogrenciler sabirli insani, engellere
takilmayan, hosgoriilii, saygili, yilmadan bekleyen, hayirlisini isteyen, kendini
kontrol edebilen, amaci ugruna bekleyen, dakikalarla olgunlagan bir kisi seklinde
ifade ettikleri goriilmiistiir. IHO ve DDO 6grencileri temalarina bakildiginda benzer
temalarin olustugu bazi temalarin farklilastigi goriilmustir. Farklilasan alt
temalarda IHO 6grencileri yine dini bir ibadet olan orucu sabretmekle
iliskilendirerek muhafazakar yonlerini 6ne ¢ikardiklarr goriilmiistiir. Ayrica ITHO
ogrencileri sabri, hosgorii degeriyle iliskilendirmis, DDO &grencileri ise hosgorii
ile birlikte saygi degerini de ifade etmistir.

HO ogrencilerinin Sabirsiz olmanin zararlarina iliskin goriigleri; Zarar eder,
Zorluklarla basa ¢ikamaz, sabir selamettir seklinde ii¢ alt tema olarak belirlenmistir.
[HO 6grencilerinin cevaplarina bakildiginda; sabirsiz olmanin zarara sebep olacagi,
otkeyle acele hareket etmenin zarar verecegi, zorluklarla basa c¢ikilamayacagi,
sabrin selamet oldugu, seklinde ifade edildigi goriilmiistir. DDO 6grencilerinin
ayni hususa iliskin goriisleri ise, Zarar eder, pisman olur, hayati anlamamaktir, acele
ise seytan karisir, kavga cikar, negatif etki seklinde alti alt tema olarak
belirlenmistir. DDO 6grencilerinin cevaplarina bakildiginda; sabirsiz olmanin zarar
ettirecegi, pismanliga sebep olacagi, keske dedirtecegi, hayatin anlasilamayacagi,
acele ise seytan karisacagi, kavgaya sebep olacagi, muhatabina olumsuz etki

birakacag seklinde ifade edildigi goriilmiistir. ITHO ve DDO 6grencilerinin
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cevaplarina bakildiginda bazi temalarin birbirine yakin oldugu goriilmiis, DDO
ogrencilerinin farkli yaklagimlarindan dolayr bir tema fazla olustugu ve
aciklamalarinin daha kapsamli oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin alanyazin kisminda sabir degeri ile ilgili IHO ve DDO
ogrencilerinin soyledigi, zorluklar karsisinda sabreden, yilmadan bekleyen,
ofkesini kontrol eden, kendine hakim olan, acele etmeyen (TDK, 2017; Hokelekli,
2013), Allaha havale eden, hayirlisini isteyen (Sungur, 2013; Erdogan ve Yildiz,
2014) seklinde literatiirde deginildigi goériilmiistiir. Bu bakimdan her iki okul
tiiriiniin de sabir degeri hususunda teorik bilgiye sahip olduklar1 sdylenebilir.

Cavusoglu (2017), Tirkiye’de 18-55 yas araliginda 119 kisiyle yaptigi
“Dindarlik, Onyargi ve Sabirsizlik Olgularimi Etkiler mi?” adli arastirmasinda
dindarligin, 6nyargi ve sabirsizlik iizerine bir etkisi olmadigi sonucuna ulagmastir.
Arastirmamizla direkt ayn1 yonde bir arastirma olmamakla birlikte tarafimizdan
yapilan arastirmayla kiyaslandiginda sabirsiz olmanin zararlari alt temasinda
bulgularimiz arasinda her iki okul tiirtinde de dini mistik kavramlarin 6grenciler
tarafindan kullanildig1 goériilmiistiir.

Dogan (2014), “Dindarlik Sabir ve Psikolojik Iyi Olma Arasindaki
Iliskiler” adli 15-65 yas araligindaki farkli illerde bulunan bireylerle yaptigi
calismasinda; “Dindarlik ve i¢sel dini motivasyonun sabirla iliskisi ile ilgili olarak
aragtirmada yapilan korelasyon analizine gore aralarindaki iliskinin pozitif yonli
ve istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Ancak dindarligin alt
boyutlarindan dini bilgi ile sabir arasinda ve igsel dinl motivasyon ile kisa stireli
sabir arasinda istatistiksel olarak anlamli iligki bulunamamaistir. Ayrica yapilan basit
dogrusal regresyon analizine gore dindarlik ve ig¢sel dinl motivasyonun, sabri
anlamli derecede yordadigi” bulgularina ulastig1 goriilmistiir. Diger arastirmayla
benzer gruplar iizerine yapilan bu arastirma sonuglari ile arastirmamiz bulgulari
arasinda -6grencilerin dini orijinli kelimeleri sdylemlerinde kullanmalar1 sebebiyle-
benzerlik oldugu sdylenebilir.

Sabir temasiyla ilgili dzellikle deger taniminda IHO ve DDO 6grencilerinin
odak grup goriisme Oncesi yapilan ve kendi bilgi diizeylerini degerlendirdikleri
anket sonucuna bakildiginda her iki okul tiirliniin de sabir degeri konusunda ¢ok

yeterli diizeyde bilgi sahibi olduklarin1 sdyledikleri goriilmektedir. Bu baglamda
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Ogrencilerin sabir degeriyle ilgili bilgi diizeyini gdsteren anket sonuclari, alanyazin

atiflar1 ve aragtirmada elde edilen bulgular birbirini dogrulamaktadir.
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DORDUNCU BOLUM

4. SONUC VE ONERILER
Bu boliimde arastirma sonuglar1 ve 6nerilerine yer verilmistir.
4.1. Arastirma Sonuclari

Imam hatip ortaokullar1 ile diger devlet ortaokullarmin 8. simf dgrenci
goriiglerine  gdre degerlerin  Ggrenilmesi  ve igsellestirilmesi  agisindan
karsilastirildig1 bu arastirmada, Erzincan Il merkezinde bulunan iki IHO ile buna
karsilik gelen iki DDO’dan tespit edilen sekizer 6grenciden dort grup olmak iizere
toplam otuz iki 6grenci ile odak grup goériismesi yapilmig, elde edilen bulgular

karsilastirilarak tartisilmis, arastirma sonuglari ise asagida siralanmistir.

Deger kavrammin tamimlanmasiyla ilgili olarak hem IHO hem DDO
ogrencilerinin ¢ogunun, arastirma baglami disinda deger kavraminin sozciik
anlamini bildikleri, terim anlamini ise az sayida 6grencinin bildigi tespit edilmistir.
Ancak ti¢ deger adi sayma hususunda her iki okul tiiriinde de 6grencilerin deger
adlarmi sayabildikleri, IHO dgrencilerinin deger grup adlar1 ve aragtirma baglami
disinda farkli deger isimleri de sayarak bu bakimdan agiklamalarinda DDO
ogrencilerinden daha basarili olduklari goriilmiistiir. Bu sonuglar, salt olarak terim
anlamiyla deger kavraminin 6grencilerin zihninde yeteri kadar yer almadigi, bu
kavramlar1 karistirabildikleri, ancak “Uc¢ deger ad1 saymiz.” gibi sorularla deger
sOzcliglinlin terim anlamini iligkilendirdiklerinde deger kavraminin terim anlamin
ifade edebildikleri, IHO &grencilerinin bu bakimdan DDO 6grencilerinden daha

basarili olduklar1 kanaatine ulasilmistir.

Degerler Egitimi kavramu ile ilgili olarak; okuduklart okulun misyonu
geregi ve din egitimine agirlik verilmesi sebebiyle THO o6grencileri, degerler
egitimini dini egitim igerisinde gordiikleri tespit edilmistir. DDO 6grencilerinin ise
tam anlamiyla dini baglamdan kopuk olmasa bile daha bagimsiz degerlendirdikleri
goriilmiistiir. Bu bakimdan okulun misyonu ve okutulan ders igeriginin degerler

egitimine etkisi oldugu diisiiniilmektedir.
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DDO 6grencileri, din, ahlak ve degerler 6grenme alanindaki se¢meli dersleri
(Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim, temel dini bilgiler) degerler egitimi
baglaminda saymamalari, sadece DKAB dersini ifade etmeleri, DDO 6grencilerinin
se¢meli dersleri degerler egitimi baglaminda degerlendirmedikleri sonucunu ortaya
cikarmigtir. Ayrica DDO’lar da segmeli derslerin okullar diizeyinde secilme oranin
distikligl, okullardan alinan ve Ogrencilerden elde edilen veriler sonucunda
ulasilan bulgulardandir. Ancak aragtirmanin ana konusu olmadigi ve kendisi bash
basina bir arastirma konusu olmasi sebebiyle bu kadariyla yetinilerek

deginilmemistir.

Okullarda Degerler Egitimi kapsaminda yapilan uygulamalar ile ilgili
olarak; her iki okul tiiriinde de benzer uygulamalar yapildig: tespit edilmistir. Ancak
[HO o6grencilerinin okulun temsil ettigi misyon bakimindan degerler egitimi
baglaminda kendilerini daha sorumlu hissettikleri de gériilmiistiir. Bu sebeple IHO
kurum kiiltiiriiniin degerler egitimine olumlu yonde yansidigi sdylenebilir. Bu
goriisii destekleyen diger bir veri ise IHO’larda en ¢ok degerler egitimi
uygulamalarinin yapildigi derslerin DKAB ve dini/mesleki dersler olarak ortaya
¢ikmasidir. Nitekim benzer sekilde DKAB dersi DDO’larda da en ¢ok degerler
egitimi faaliyeti yapilan dersler arasinda ifade edilmistir. Bu bakimdan okul tiiriine
gore agirligr degisse bile Tirk Egitim Sisteminde degerler egitimi faaliyetlerine

DKAB dersinin etkisinin fazla oldugu sdylenebilir.

[HO ve DDO olarak her iki okul tiiriine gore &gretmenlerin degerler
egitimine gerekli Onemi vermeleri O6grenci memnuniyetini saglamistir. Bu
bakimdan 6gretmenlerin degerler egitimine 6nem verdikleri, daha fazla bir seyler
yapmanin gayreti i¢inde olduklari, 6grencilerin ise 6gretmenlerin bu gayretlerinden
memnun olduklar1 sdylenebilir. Ayrica THO 6gretmenlerinin degerler egitimi
konusunda, THO kiiltiirii ve temsil ettigi misyon bakimindan, bu konuda daha

duyarl olduklar1 da 6grenci ifadelerinden ulasti§imiz sonuglardandir.

Degerler egitimine smav kaygisinin olumsuz etkisi oldugu 06grenci
ifadelerinden tespit edilmistir. Milli Egitim Bakanliginin sinav kaygisinin kisa

vadede en aza indirilmesi ve uzun vadede simnava dayali bir egitim sisteminden
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vazgecilmesi i¢in baslattigi calismalar degerler egitimi faaliyetlerinin verimliligi

acisindan olumludur.

Kitap okuma faaliyetlerinin degerler egitimine olumlu katkisi hususu
arastirma kapsaminda olmamasmma ragmen goriisme sirasinda ulagilan
bulgulardandir. Cok kitap okudugu tespit edilen Ogrencinin emsallerine gore
diisincelerini daha iyi ifade etmesi ve bu konuda alanda yapilan diger bilimsel
caligmalar dikkate alindiginda, 6grencilerin kitap okumalarinin tesvik edilmesi
hususunun degerler egitimi faaliyetlerine olumlu katki saglayacagi goéz ardi

edilmemesi gereken bir durumdur.

Yardimseverlik degerine karsi IHO 6grencileri ile DDO &grencilerinin
yaklagimlar1 arasinda bazi farkliliklar tespit edilmistir. THO &grencilerinin
yardimseverlik degerini agiklamalarinda, verdikleri orneklerde, dini referanslar
kullanmalari, yardim tiirleri arasinda manevi yardimi dua etmek baglaminda
zikretmeleri, yine okulun misyonu ve aldiklari dini egitimin etkisi olarak
goriilebilir. Nitekim DDO 06grencilerinin yardimseverlik degerine yaklagimlar
genel anlamda THO 6grencileri ile benzerlik gdsterirken dini referanslarin kullanimi

konusunda bariz farklilik oldugu gortilmiistiir.

Saygi degerine kars1 IHO &grencileri ile DDO 6grencileri yaklagimlarinda
genel olarak benzerlikler olsa bile, ancak bazi dikkat ¢ekici farkliliklar tespit
edilmigtir. THO o6grencileri saygi degerini agiklarken az sayida dini referans
kullanmiglar, ¢evrelerinden, bireysel insani iliskilerden yola ¢ikarak goriis
belirtmislerdir. Bu durum arastirma kapsamindaki diger bulgularla kiyaslaninca
sasirtict bir durumdur. DDO 6grencileri de benzer sekilde bireysel ve insani
iliskilerden goriis belirtirken IHO 6grencilerinden farkli olarak sayginin evrensel
boyutuna vurgu yapmuslar, dil, din, irk farkliliklarina saygili olmay1 goriislerinde
dile getirmislerdir. Ayrica Islam peygamberi Hz. Muhammed’den de bahsetmeleri
tamamen dini sdylemlerden de kopuk olmadiklarini géstermektedir. Bu bakimdan
DDO 6grencilerinin saygi degerini agiklamalari, IHO 6grencilerine gére daha

kapsamli oldugu goriilmiistiir.

Hosgorii degerine karst IHO ve DDO 6grencilerinin yaklasimlar: arasinda

benzerlikler yaninda bazi farkliliklar da tespit edilmistir. ITHO dgrencileri, hosgorii
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degerini dini referanslar kullanarak agikladiklar1 goriiliirken, DDO 6grencileri ise
aciklamalarinda dini referanslari hi¢ kullanmamislardir. Bu durum en temel
farklilik olarak gdze garpmaktadir. Ayrica IHO &grencilerinin hosgérii degerini
saygi degeriyle iliskilendirdikleri, farkli dil, din, irklara saygili olmayi bu baglamda
ele aldiklari, DDO 6grencilerinin ise hosgorii degerini agiklarken daha ¢ok sevgi
degeriyle, kismen saygi degeriyle iligkilendirerek acikladiklar1 goriilmiistiir.
Bununla birlikte IHO 6grencileri Tiirkiye’de bir donem yasanmis, “28 Subat”
olarak bilinen, basortiilii kadin ¢alisanlara okulda/isyerinde basi agik calisma
zorunlulugu getiren uygulamalart da hosgorii gosterilmeyecek davraniglar arasinda
saymalar1 temsil ettikleri misyon bakimindan onemlidir. Bu baglamda IHO
ogrencilerinin beyanlarinin DDO 6grenci beyanlarindan daha agiklayict oldugu

goriilmiistiir.

Diiriistliik degerine karsi IHO ve DDO 6grenci yaklasimlarinda da bazi
farkliliklar tespit edilmistir. En temel fark olarak IHO o6grencileri, diiriistliik
degerini dogrudan Islam dini ile iliskilendirerek diiriistliigiin Miisliiman birey i¢in
onemine isaret ederken DDO 6grencileri diiriistliik degerini, bir 6grencinin dini
referans kullanmasi disinda, daha bireysel iliskiler baglaminda agikladiklar
goriilmektedir. Diger degerlerde oldugu gibi bu degerde de IHO 6grencilerinin,
okulun misyonu ve DDO 6grencilerine gore daha yogun bir sekilde aldiklart dini

egitimin etkisinin, agiklamalarina yansidig1 agik¢a goriilmiistiir.

Vatanseverlik degerine karst IHO ve DDO &grencilerinin yaklasimlarinda
milli- muhafazakar séylemlerle birbirlerine ¢ok yaklastiklari tespit edilmistir. Bu
baglamda olusan alt temalarda biiyilk oranda G6grenci goriisleri benzesmistir.
Ozellikte aragtirmanin uygulandigi déneme yakin zamanda yasanan 15 Temmuz
basarisiz darbe girisimi ve sonrasinda halk tarafindan topyekin gosterilen tepkiler
sebebiyle Tirkiye’de yiikselen Vatanseverlik hassasiyetinin sonuglara etkisinin
yapilan degerlendirmelerde gdz Oniine alinmasi gereken 6nemli bir husus oldugu

diistiniilmektedir.

Sorumluluk degerine karst ITHO ve DDO 6grenci yaklagimlarinda genel
olarak benzerlik oldugu goriilmiistiir. Ancak diger temalarda oldugu gibi THO

ogrencilerinin DDO 6grencilerinden farkli olarak sdylemlerinde dini referans
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kullanmalari, bununla birlikte ibadetleri kisisel sorumluluk arasinda gormeleri, kul
hakk1 vb. hususlart sorumsuzca davranislar arasinda saymalart yine aldiklari dini

egitimin etkisi ve okulun misyonuyla agiklanabilir.

Adil olma degerine kars1 IHO ve DDO 6grenci yaklasimlarinda genel olarak
benzerlik tespit edilmistir. Her iki okul tiirii 6grencileri adil olma degerini temel
deger olarak kabul etmisler, yonetimde adaletin olmazsa olmaz oldugunu
belirtmislerdir. Ancak her iki okul 6grencileri “Adalet miilkiin temelidir.” s6ziinii
anlamina uygun sekilde tam olarak agiklayamamislar, sadece DDO’dan bir 6grenci
en yakin cevabi vermistir. Ayrica adalet ve esitlik kavramlarmin farki {izerine THO
ogrencileri daha doyurucu agiklamalarda bulunmuslar, DDO 6grencilerinin ¢ogu
bu ayrimi gozetmemekle birlikte, sadece bir 6grencinin esitlik-adalet ayrimina
degindigi gozlemlenmistir. Her iki okul tiirii 6grencilerinde de adil olmak degeri
baglamindaki sorulara verilen cevaplarda bazi bilgi eksiklikleri oldugu tespit

edilmistir.

Misafirperverlik degerine kars1 IHO ve DDO 6grenci yaklagimlarinda bazi
farkliliklar tespit edilmistir. IHO 6grencilerinin bu degerin agiklanmasinda daha
fazla dini s6ylem ve mistik kavramlar kullanmalari, DDO 6grencilerinin ise daha
reel ve diinyevi bir dil kullanmalar1 goze ¢arpan en temel farkliliktir. Bu baglamda
[HO o&grencilerinin tagidiklart misyon ve aldiklari dini egitim bu degerin

aciklanmasinda da farkliligin sebebi olmustur.

Sevgi degerine karst IHO ve DDO 6grenci yaklasgimlarinda genel olarak
benzerlikler tespit edilmistir. Her iki okul tiiriine gore 6grenciler sevdikleri kisiler
olarak etraflarindaki yakin aile bireylerini, ailelerini, ¢evresindeki akrabalarini ve
arkadaslarini sayarken bunun yaninda dini kavramlara da yer vermislerdir. Ancak
DDO &grencilerinde bu durum Allah lafz1 ile sinirl kalirken THO &grencilerinde
Allah lafz1 ile birlikte Hz. Muhammed’in isminin de sdylendigi ve daha fazla
ogrencinin bu tercihi kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu bakimdan IHO
ogrencilerinin baskin oldugu dini referans kullanimi bu degerde de kendini
gdstermistir. Ayrica IHO &grencilerinin en sevmedikleri seyler hususunda, daha
deger baglamina sadik kalarak, davranis boyutunda sdylemlerde bulunduklar

halde, DDO o&grencilerin ise ¢ogunlukla deger baglami disinda cevap verdikleri
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saptanmustir. Bu baglamda IHO 6grencilerinin cevaplar1 daha agiklayici olarak

gorilmiistir.

Caliskanlik degerine karsi IHO ve DDO &grenci yaklasimlarinda genel
olarak benzerlikler olmasina ragmen bazi farkliliklar da goriilmiistiir. IHO ve DDO
ogrencilerinin goriisleri caliskanligin bireysel faydalari {izerine birbirine benzerken,
[HO o&grencileri calismamanin zararlari hususunda “Ulke gelismez. Vatani
borcumuzu yerine getiremeyiz.” seklinde daha milli bir séylem tercih etmislerdir.
DDO o6grencileri ise daha genel bir séylem olan “topluma faydamiz olmaz.”
sdylemini tercih etmisler ve IHO 6grencilerine gére daha az vurgu yapmuslardir.
Ayrica cahiskanhigin faydalari hususunda da IHO &grencileri topluma yararli
olmaktan bahsetmislerdir. Bu baglamda IHO &grencilerinin galiskanlik degeri

aciklamalarinin daha kapsamli oldugu sdylenebilir.

Estetik degerine karsi IHO ve DDO 6grenci yaklasimlarinda yine okul
tiirlerinin etkisi goriilmektedir. THO 6grencileri estetik objeleri segerken daha dini
ve milli segimlerde bulunmus, DDO 6grencileri ise daha diinyevi ve reel tercihlerde
bulunmuslardir. Ancak her okul tiirline gore estetik degeri hususunda yeteri kadar
bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu bakimdan egitim-6gretim faaliyetleri

acisindan gdzden gecirilmesi gereken bir alan oldugu diistiniilmektedir.

Sabir degerine karst IHO ve DDO &grenci yaklasimlarinda yine okul
tiirlerinin etkisi goriilmiistiir. [HO &grencileri sabirli insam tarif ederken “Orug
tutan, Allaha havale eden, sabir selamettir” seklinde tanimlama yapmalari yine
aciklamalarinda aldiklar1 din egitiminin etkileri olarak goriilebilir. DDO
ogrencilerinin de bu baglamda tamamen dini baglamdan kopuk olduklar
soylenemez. Onlarin soylemlerinde de daha genel de olsa “acele ise seytan karigir”

gibi ifadelerin yer aldig1 goriilmiistir.

Genel olarak THO ile DDO arasinda bir degerlendirme yapilacak olursa
[HO’larda verilen dini egitimin yogunlugunun bazi sdylem farkliklarma sebep
oldugu sdylenebilir. Ortak dersler sebebiyle elbette ki IHO ve DDO 6grenci
goriislerinde sdylem benzerligi de vardir. Ancak din, ahlak ve degerler 6grenme
alan1 kapsaminda DDO’ larda okutulan derslerin, DDO &grencilerinin zihninde

degerler egitimi baglaminda tam anlamiyla yer bulmadigi, bu anlamda IHO ile
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DDO arasindaki, DDO’lara konulan din, ahlak ve degerler 6grenme alanindaki

secmeli derslere ragmen, sdylem farkinin korundugu sdylenebilir.

Ayrica IHO 6grencilerinin dini referans kullanim1 hususunda agirlikli olarak

hadisleri tercih ettikleri, Kur’an-1 Kerim mealini ¢ok az zikrettikleri, DDO

Ogrencilerinin ise Kur’an-1 Kerim’in anlamina hi¢ deginmedikleri tespit edilmistir.

Bu da 6grencilerin zihninde Kur’an-1 Kerim mealinin hadisler kadar yer tutmadigini

gostermektedir.

4.2.  Oneriler

4.2.1. Karar Ahcilara Yonelik Oneriler

Ogrencilerin siav kaygisim azaltan diizenlemelere devam edilmesi,
Ders kitaplarinda ve programlarda estetik degerine verilen Onemin
artirilmasi,

Kur’an-1 Kerim’in anlamina ydnelik se¢meli dersler konulmasi

onerilmektedir.

4.2.2. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Okullarda yapilan degerler egitimi faaliyetleri ¢alismalarinin smav
kaygisindan uzak bir sekilde yapilmasi i¢in oOkul yoneticilerinin
cesaretlendirilmesi,

Okullarda  Ogrencilerin ~ kitap ~ okumalarin1  tesvik  edecek
yarigma/etkinlikler diizenlenmesi,

Ogrencileri kitap okumaya tesvik edecek etkinliklere dnem verilmest,
Degerler Egitimi faaliyetlerine verilen 6nemin artirilmasi,

Ogrencilerin estetik degerine ilgisini artiracak etkinlikler diizenlenmesi,
DKAB ve Din, ahlak ve degerler 6grenme alanindaki derslerin
islenisinde Kur’an-1 Kerim’in anlamina daha fazla yer verilmesi

Onerilmektedir.
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4.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Kitap okuma aliskanhigr ile deger kazanimi arasindaki iliski iizerine
arastirma yapilmas,

e [HO’lar aras1 SED’e gore deger kazanimi farkliliklar {izerine arastirma
yapilmasit,

e DDO’lar aras1 SED’e gore deger kazanim farkliliklari iizerine aragtirma
yapilmast,

e DDO’lar baglaminda din, ahlak ve degerler se¢meli derslerini segenler
ve segmeyenler arasinda deger kazanimi agisindan fark olup olmadigi

hususunda arastirma yapilmasi,
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M | Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2 2
Rehberlik ve Kariyer Planlama 1
Kur'an-1 Kerim 2 2 2 2
Arapga 2 2 2 2
Hz. Muhammed'in Hayat 2 2 2 2
Temel Dini Bilgiler 1 1 1 1
ZORUNLL DERS SAATI TOPLAMI 34 34 34 35
g;"g::::g:'”e Secmeli Kur'an- Kerim (4] 2/ | @i | @ 1
Okuma Becerileri (1) 00 | 240 1
Dil ve Yazarlik ve Yazma Becerileri (4) 201 | (2070 | (210 1
Anlatim Yasayan Diller ve Lehgeler (4) 201 | (2070 | (241 1
lletisim ve Sunum Becerileri (1) (23 (1) 1
raomna 0| e | @/ [avw ey ]
| Fon Bilimleri Bilim U'grg!JIamaIarl (4] 2000 | 21 | 210 1
2 | ve Matematik Uygulamalan (4) 2001 | @i | @an 1
E Matematik l;feT.'r.e ve Bilim :.:.l] . (23 11) 1
— Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (2) 2/ (1) 1
= Gorsel sanatlar (Resim, Geleneksel
;ﬂ' Sanatlar, Plastik[SanatIarvh.]:z] 2/ | @/ 2) ) 1
Mizik (4) (2) /(1) [ (2)/03) | (2)/ (1) 1
Sanat ve Spor | Spor ve Fiziki Etkinlikler (Alanlara
Gére Moddller Clusturulacaktir) [(4) 2/ | @/ 2/ 1) 1
Drama (2) 2/11) | 2y 1)
Zeka Oyunlan (2) (2011 | 24 | (2411 1
Halk Kiltird (1) (2) /i1y | (2/11)
Sosyal Medya Okuryazarhgi (1) (2} (1) 1
Bilimler Hukuk ve Adalet (1) (20 (1) | (2/11)
Dislinme Egitimi (2) (2)/ (1)
Secilebilecek Ders Saati Toplami 2 2 2
TOPLAM DERS SAATI 36 36 36 36
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Ek-2: ilkokullar ve Ortaokullar Haftalik Ders Cizelgesi

ILKOKULLAR VE ORTAOKULLAR HAFTALIK DERS CiZELGEST

SINIFLAR
DERSLER ilkolcul Ortaokul
1 2 3 5 6 7 8
Tiirkee 10 10 8 6 6 5 5
Matematik 5 5 5 5 5 5 5
Hayat Bilgisi 4 3
Fen Bilimleri 3 3 4 4 4 4
» Sosyal Bilgiler 3 3 3 3
= | T.C. Inkildp Tarihi ve Atatirkeiilitk 2
z Yabane: Dil 2 2 2 3 3 4 4
; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 2
: Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
2 Miizik 1 1 1 1 1 1 1 1
= | Oyun ve Fiziki Etkinlikler 5 5 5 2
§ Beden Egitimi ve Spor 2 2 2 2
| Teknoloji ve Tasarim 2 2
Trafik Giivenligi 1
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2 2
Rehberlik ve Kariyer Planlama 1
Insan Haklan, Yurttaslik ve Demokrasi 2
ZORUNLU DERS TOPLAMI 26 28 28 30 29 29 29 29
) ) Kur'an-1 Kerim (4) 2 2 2 2
‘Dsn[}jill‘;; Hz. Muhfmml_ed’.m Hayati (4) 2 2 2 2
- Temel Dini Bilgiler (2) 2 2 2 2
Okuma Becerileri (1) 2 2
Dil ve Yazarlik ve Yazma Becerileri (4) 2 2 2 2
Anlatim Yasayan Diller ve Lehceler (4) 2 2 2 2
iletisim ve Sunum Beceriler1 (1) 2 2
x Yabane: Dil E:?::LlciieDllila[t)]?Sk]-:a:ililﬂrnﬁsliﬁgg [C))] 2 2 2 2
; Fen Bilimleri Bilim Uygulamalar: (4) 2 2 2 2
=N Matematik Uygulamalar: (4) 2 2 2 2
§ ;\Eatc:matik Cevre ve Bilim (1) 2 2
— Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (2) 2 2
Corel Sl s ol BB
7 Miizik (4) 204 | 204) | 24 | 2144
Sanat ve Spor ve Fiziki Etkinlikler (Alanlara N y \ -
Spor Gire Modiiller Olusturulacaktir) (4) 2 | 2@ | 24 |24
Drama (2) 2 2
Zeka Oyunlarn (4) 2 2 2 2
Halk Kiiltiirii (1) 2 2
Sosyal Medya Okuryazarligi (1) 2 2
Bilimler Hukuk ve Adalet (1) 2 2
Diisiinme Egitimi (2) 2 2
Secilebilecek De{'s Ss!ati Sayisi 6 [] ] 6
SERBEST ETKINLIKLER
TOPLAM DERS 30 30 30 30 35 35 35 35
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Ek-3: Bilgilendirilmis Ogrenci Onam Formu

LUTFEN BU DOKUMANI DIKKATLICE OKUMAK iCiN ZAMAN AYIRINIZ

Sayin  Veli;  OBrencimiz...............ccoouiimiiiiiie e 1
Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisinde Din Egitimi alaminda doktora
ogrencisi ve Erzincan Maarif Miifettisleri Baskan1 Mehmet Zeki GOKSU tarafindan yiiriitiilen
Degerler Egitiminin Verimliligi konusundaki doktora tez calismasina davet ediyoruz. Bu
arastirmaya katilip katilmama kararini vermeden dnce, arastirmanin neden ve nasil yapilacagini
bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle bu formun okunup anlagilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Eger
anlayamadiginiz ve sizin igin agik olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz bize
sorunuz. Bu ¢aligmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismaya katilmama
veya katildiktan sonra herhangi bir anda calismadan cikma hakkinda sahipsiniz. Calismayi
yanitlamaniz, arastirmaya katthm icin onam verdifiniz bi¢iminde yorumlanacaktir. Goriisme
strasinda yoneltilen sorulari yanitlarken kimsenin baskisi veya telkini altinda olmayin. Elde edilecek
bilgiler tamamen arastirma amact ile kullanilacaktir. Gorligmeye katilan katilimcinin; adi-soyadi,
goriintiisii veya gergek kimligini gosterir herhangi bir bilgisi arastirmada kullanilmayacak, verdikleri
cevaplar analiz edilerek katilimeiya verilen rumuz’la (takma ad) arastirmada kullanilacaktir.

Arastirmayla ilgili Bilgiler:

Arastirmanin Amaci: Erzincan il merkezinde bulunan ortaokullarin degerler
egitimi hakkindaki faaliyetlerinin verimliligini arastirmak.

Arastirmanin Nedeni: Doktora Tez caligmasi.

Arastirmaya Katilmas1 Beklenen Katilimer/Goniillii Sayisi: 32 Ogrenci.
Arastirmanin Yapilacag Yer(ler): Ogrencilerin 6grenim gordiigii okullar.

Arastirmacinin
Adi-Soyadi: Mehmet Zeki GOKSU Imzast

2. Cahsmaya Katilim Onayi:

Yukarida yer alan ve arastirmadan Once katilimcrya/goniillilye verilmesi gereken bilgileri
okudum ve katilmam istenen g¢aligmanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak {izerime diisen
sorumluluklari tamamen anladim. Cahsma hakkinda yazih ve sozlii aciklama asagida adi
belirtilen arastirmaci tarafindan yapildi, soru sorma ve tartisma imkani buldum ve tatmin
edici yanitlar aldim. Bana, calismanin muhtemel riskleri ve faydalari sozlii olarak da anlatildi.
Bu ¢alismayi istedigim zaman ve herhangi bir neden belirtmek zorunda kalmadan birakabilecegimi
ve biraktigim takdirde herhangi bir olumsuzluk ile karsilasmayacagimi anladim.

Bu kosullarda s6z konusu aragtirmaya kendi istegimle, higbir baski ve zorlama olmaksizin
katilmay1 kabul ediyorum.

OBrenci AISOYAGL: ....vuvecvieceicteicee ettt Imzas1

Velisi bulundugum Ogrencim .............................. ‘nun s6z konusu aragtirmaya katilmasina
izin veriyorum.

VeliSinIn Ad1=SOYAAL: ..vvviviviiiiiiiiieieiee ettt bbb Imzas1

Not: Bu form, iki niisha halinde diizenlenir. Bu niishalardan biri talep ederse goniillii kisiye
verilir, digeri arastirmaci tarafindan saklanir.
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Ek-4: Odak Grup Gériisme Oncesi Ozyeterlik Katilimer Anketi

Katilimci Adi Soyadi:

Okulu:
Sinifi:
=
g S
s Elelg|z
z| 5| S| E|E
N Anket Sorulari g =| 2 e, g
0 = g ] | =
= — I =] =
2| 51 S| S| 8
2 | M 4| 8
= g
[l
1 Deger kavraminin ne anlama geldigini bilirim.
2 Degerler Egitimi kavramini aciklayabilirim.

3 Okulda Ogretmenlerimiz Degerler Egitimine yeteri kadar
onem vermektedir.

4 Yardimseverlik degerini tarif edebilirim.

5 Kimlere kars1 saygili olunacagini bilirim.

6 Hoggoriilii olmayi tarif edebilirim.

7 Diiriistliigiin neden énemli oldugunu agiklayabilirim.

8 Vatanseverlik ne demektir? Bilirim.

9 Sorumluluklarimi bilebilirim.

10 | Adil olmak ne demektir? Bilirim.

11 | Misafirperverlik degerini agiklayabilirim.

12 | Sevgi kavramini agiklayabilirim.

13 | Caligkan kime denir? Bilirim.

14 | Estetik degerini agiklayabilirim.

15 | Sabirhi olmay tarif edebilirim.
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Ek-5: Odak Grup Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

1.

Sizce deger nedir ve degeri nasil tarif edersiniz?
1.1: Akliniza gelen ii¢ deger ismi sayiniz.

Sizce Degerler Egitimi ne demektir? Tarif ediniz.

2.1. Okulunuzda degerler egitimine iliskin ne tiir uygulamalar yapilmaktadir?
Sonda: Bagimsiz okul etkinligi, derslerin igerisinde

2.2. Degerler egitimine iliskin hangi derslerde ne tlir uygulamalar
yapilmaktadir?

Sonda: En ¢ok degerler egitimi faaliyeti yapilan ders isimleri

Okulda 6gretmenlerinizin degerler egitimine iliskin uygulamalara dnem
verdigini diigiiniiyor musunuz?

Sonda: Yapilan etkinlik 6rnekleri

3.1.0kulda en ¢ok hangi degerlere dnem verilmektedir? Isimlerini sayiniz.
3.2. Sizce derslerde hangi degerlere daha ¢ok yer verilmelidir? Isimlerini
sayiniz.

Hayatinizda tanidiginiz/6grendiginiz en Yardimsever kisi kimdir agiklayimiz?
4.1. Size gore yardimseverlik nedir?

Sonda: Nigin/Nasil/Kime yardim

4.2.Yardim ederken nelere dikkat edilmelidir?

Saygili bir kisi nasil olmalidir?
5.1. Sayg1 degerini agiklayiniz
Sonda: Biiyiiklere/anne-babaya/ arkadagslara/Farkliliklara saygi
5.2. Sizce hangi davraniglar Saygisizlik olarak kabul edilebilir?

Hosggortlii insan .................. a denir?

6.1. Size gore Hosgorii degeri ne demektir? Bir Ornekle tanimlayiniz?
Sonda: Kime/neye hosgoriilii davranmali

Hosgoriilii davranmaya 6rnek

6.2. Sizce Hosgorii gosterilmeyecek davranislar neler olabilir? Ornekle
aciklaymiz.

. Sizce Diiriistliik 6nemi nedir? Agiklayimiz

7.1. Diirtistliigiin tarifi nedir?
Sonda: Hangi davraniglarda diiriistliik
7.2. Diirtistliige z1t davraniglar nelerdir.

Sonda: Diiriist olmamanin bireye/topluma zararlari

8.

Vatanseverligi anlatan bir resim/obje ¢iziniz.
8.1. Sizce Vatanseverlik ne demektir? Aciklaymiz.
Sonda: Vatanseverlige 6rnek
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8.2. Vatanseverligin zidd1

9. Sorumluluklarimiz nelerdir?
9.1.Kimlere karsi sorumluyuz
9.2 Sizce sorumsuzca davranislar nelerdir? Ornekle agiklaymiz.

10. “Adalet miilkiin temelidir” sozilinii a¢iklar misiniz?
10.1. Adil olma degeri ne demektir.? Orneklerle agiklaymiz.
10.2. Sizce adaletsiz davranislar nelerdir? Ornek veriniz.
Sonda: Toplum agisindan, Kisiler agisindan

11. Misafirperverlik deyince ilk akliniza gelen sey nedir?
11.1.Misafirperverlik degerini aciklayiniz?
11.2 Misafire kars1 nasil davranmak gerekir?
Sonda; Ornekler, 1stenmeyen davranislar

12. En sevdiginiz sey/kisi nedir/kimdir?
12.1. Sizce Sevgi degeri nedir? Bir 6rnekle agiklayiniz?
Sonda: hayvan/ ¢igek/doga sevgisi
12.2. En sevmediginiz seyler nelerdir?

13. Caliskan.............cocooviviiiiiiin.n. denir?
13.1. Caliskan olmanin faydalari nedir? Ornek veriniz?
13.2. Caliskan olamamanin zararlari nedir? Ornek veriniz?
Sonda: Tembelligin kisisel/toplumsal zararlari

14. Son zamanlarda gordiigiiniiz en estetik obje nedir?
14.1.Estetik ne demektir? Bir Ornekle agiklaymiz.
14.2 Estetik duyarlilik ne demektir. Ornek veriniz?

15. Sabirli bir insan kime denir? Ornek veriniz.

15.1 Sabirsiz olmanin zararlar1 nelerdir?
Sonda: Bireye/Topluma
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Aday Ogretmen Seminerleri (2007-2017)
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