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Oz:

Bu arastirmanin amaci; 5. sinif insan ve ¢evre linitesinin biitiiniiyle okul disi ortamlarda
yliriitiilmesine yénelik hazirlanan bir 6gretmen rehber materyalinin 6grencilerin  akademik
basarilari lizerindeki kisa ve uzun siireli etkilerini incelemektir. Calisma bir deney ve iki kontrol grubu
ile yiiritilmiistir. Karma arastirma yaklasimi kapsaminda sirali desenin kullanildigi ¢alismada,
ylrttilen uygulamanin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarisina etkisini
inceleyebilmek icin yari deneysel desenler arasinda yer alan 6n test-son test esitlenmis kontrol
gruplu model kullanilmistir. Gelistirilen bir basari testi én, son ve kalicilik testi olarak tiim gruplara
iicer kez uygulandiktan sonra, deney grubunda ortaya ¢ikan farkliligin nedenlerini agiklayabilmek
icin 6grenci ¢alisma yapraklari ile 6grenci ve veli miilakatlari baslica nitel veri kaynaklari olarak ise
kosulmustur. Arastirma sonucunda deney grubu Ggrencilerinin akademik basarilari kisa siirede
artmis, uzun siirede de kalicihgr saglanabilmistir. Bu ciktida 6dgrencilerin okul disi 6grenme
ortamlarini yasamla dogrudan iliski kurma ve ilk elden tecriibe kazanma agisindan heyecan verici
ve ilgi ¢ekici olduguna yénelik algilari etkili olabilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul disi 6grenme, fen 6gretimi, akademik basari

Abstract:

The aim of this study is to examine the short and long-term effects of teacher guide material on
the academic achievement of the students, which was prepared to teach the 5™ grade human and
environment unit entirely in out-of-school environments. The study was implemented with an
experiment and two control groups. In the study in which sequential design was used within the
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scope of the mixed research approach, the pre-test-post-test equivalent control group model,
which is among the quasi-experimental designs, was used to examine the effect of the application
on the academic success of the students in the study group. After an achievement test was applied
to all groups as a pre, post, and follow-up test, student worksheets, and student and parent
interviews were used as the main qualitative data sources to explain the reasons for the difference
in the experimental group. As a result of this research, the academic success of the experimental
group students increased in a short time and their permanence was achieved in a long time. In this
outcome, students' perceptions that out-of-school learning environments are exciting and
interesting in terms of establishing a direct relationship with life and gaining the first-hand
experience have been effective.

Keywords: Out-of-school learning, science teaching, academic achievement

Giris

Bireyler, dogduklari ilk andan itibaren gevreleriyle etkilesime ve dolayisiyla 6g§renmeye
baslarlar. ilerleyen vyillarda ise sd6z konusu égrenmelerin biyik bir kismi formal 6gretim
programlari kapsamina alinarak, sinif ve okul icindekilerle sinirlandirilir. Yine de bu klasik
mekanlarin disindaki informal 6grenme ortamlari da 6grenme icin essiz firsatlar sunarlar. Bu
baglamda, bir pazar yeri, market, miize, hayvanat bahcesi, botanik bahcesi, alisveris merkezi,
fabrikalar, parklar gibi yerler, aile toplantilari, hobiler, resmi iliskiler, televizyon programlari,
internet siteleri, sanal muzeler, kitaplar, gazeteler ve diger bircok informal 6grenme ortamlari
zengin 6grenme firsatlari olusturan yerlerdir (Hofstein & Rosenfeld, 1996; Lacin Simsek, 2011).
Diger taraftan planlanan 6grenme ¢iktilarinin saglanabilmesi igin okulun duvarlari disinda da
olsa 6gretimin belirli bir 6gretim programi ve planina bagl olarak bir 6gretici rehberliginde
yapilmasi énemli bir ihtiyactir (Maarschalk, 1988; Tamir, 1990). Bu tiirden okul ve/veya sinif
disi ortamlar 6grencilerin ilk elden tecriibeler elde ederek bilissel, duyussal ve psikomotor
acidan gelisimlerinin  desteklendigi, ©6grenme verimini artiran zengin olanaklar
barindirmaktadir (Ramey-Gassert, 1997; Salmi, 1993). Bu 6grenme ortamlarinda bulunan
ogrenciler, sinif ortamina getirilmesi miimkiin olmayan gergek nesne ve mekanlari ait oldugu
ortamlarda gorip soyut ve karmasik olgular ile ilgili somut deneyimler elde etme ve yaparak
yasayarak ogrenme firsati da bulmaktadir (Martin, 2004). Benzer sekilde s6z konusu
ortamlarda yapilan etkinlikler, 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarini (Andiema, 2016;
Soysal, 2019; Tas & Gilen, 2019), 6grenme istegini, merak ve heyecanini (Braund & Reiss,
2006) artirarak, elestirel diisinme becerilerini de gelistirmektedir (Ertas- Kilic & Sen, 2014).
Ayrica sinif ici ortamlarda dikkat seviyeleri sinirli olan 6grencilerin okul disi ortamlarin heyecan
verici ve ilgi cekici 6zelligi (Braund & Reiss, 2006) sayesinde dikkat ve odaklanmalari ile derse
yonelik tutumlari da artabilmektedir (Pigg, Waliczek & Zajicek, 2006; Dori & Tal, 2000). Bu yolla
okul disi 6grenme ortamlarinda etkinlik yapan bireyler, sinif icinde kullanilmayan iletisim
kanallariyla, kendi hizinda 6grenerek bilgiyi yapilandirabilmekte (Melber & Abraham, 1999),
fen bilimini zenginlestirip dogayi kesfedebilmekte ve bu yolla sosyal deneyimlerini
artirabilmektedirler (Griffin, 2004; Tal & Morag, 2009).

Okul disi ortamlarda uyaranlarin fazla olmasi nedeniyle bu ortamlarin fen 6gretiminde
tercih edilmesi 6grencilerin kesfetme, sorgulama ve arastirma becerilerini artirmaktadir
(Ainsworth & Eaton, 2010). Bu olanaklar okulda yapilan egitimi desteklemekte (Gerber, Marek
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& Cavallo, 2001; Salmi, 1993), 6grencilerin daha kolay 6grenmesini saglayip ders basarilarini
onemli miktarda arttirabilmekte ve hatta uzun sire kalicihgini da saglayabilmektedir (Balkan
Kiyicl & Atabek Yigit, 2010; Ramey-Gassert, 1997; Soysal, 2019). Ogrenciler okul disi grenme
ortamlarinda fene yonelik cesitli gozlemler ve deneyler yapabilme, olaylara elestirel
bakabilme, yaraticiliklarini gelistirebilme firsati elde etmekte ve bu tecribeleri alisiimisin
disinda, heyecan duyarak ve eglenerek elde etme olanagina erismektedirler (Henriksen &
Frgyland, 2000). Bu siiregte okul disi 6grenme ortamlarinin 6grencilere somut tecriibeler elde
edebilme firsati vermesi ile bilgi, beceri ve tutum acisindan katki saglamasi noktasinda fen
bilimin dogasiyla 6rtustigl ve ders kazanimlarinin basarilmasinda 6nemli bir islevi olabilecegi
konusunda uzlasl s6z konusudur (Kugik & Yildirrm, 2020; Lagin Simsek, 2011; Williams &
Williams, 2011).

2018 yilinda uygulanmaya baslanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda, derslerin
0grenciyi temel alan 6grenme ortamlarinda yiritilmesi 6nerilmistir (MEB, 2018). Milli Egitim
Bakanligi’'nin 2023 Egitim Vizyonu Belgesinin temel egitim temasinda “yenilik¢i uygulamalara
imkdén saglanacak” seklindeki ikinci hedefinin ikinci eyleminde; “okullarin, bélgelerindeki bilim
merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar ve tiniversitelerle is birlikleri artirilacaktir”,
ifadesi yer almaktadir. Ortadgretim temasinda “akademik bilginin beceriye déniismesi
saglanacak” seklindeki ikinci hedefin tglincli eyleminde ise; “dogal, tarihi ve kiiltiirel mekénlar
ile bilim sanat merkezleri ve miizeler gibi okul disi 6grenme ortamlarinin miifredatlarda yer
alan kazanimlar dogrultusunda daha etkili kullaniilmasi saglanacaktir” ifadeleri yer almaktadir.
Bu hedefler kapsaminda ilerleyen yillarda okul disi 68renme ortamlarina yonelik hem
akademik hem de uygulamaya doniik galismalarin ivme kazanacagina inanilmaktadir.

Bu dogrultuda beklenen giktilarin basarilabilmesi igin okul disi 68renme siirecinin etkili
bir sekilde tasarlanmasi; kazanimlarin tesadiflere birakilmayip hedef ve amacglarin dnceden
belirlenmesi ve egitim-6gretim durumlarina yonelik iyi bir planlama yapilmasi 6nem
tasimaktadir (Bozdogan, 2007; Lagin Simsek, 2011). Konu alaniyla ilgili literatlirde siirecin
planlanmis olmasinin katkilari arasinda; bireyin 6grenme motivasyonlari, derse yodnelik
tutumlari, fen bilimleri dersine yonelik ilgileri ve akademik basari yer alsa da (Ayotte-Beaudet,
Potvin & Lapierre, 2017; Dori & Tal, 2000; Ramey-Gassert, 1997), bircok arastirmanin ortak
sonucu 6gretmenlerin okul disi 6grenme faaliyetlerine olumlu baktiklari halde bu ortamlari
kullanmayi yeterince tercih etmedikleri seklindedir (Carrier, 2009; Tatar & Bagriyanik, 2012).
Bunun nedeninin 6gretmenlerin alan gezilerinin nasil yapilmasi gerektigi hakkinda yeterli
bilgiye (Guler, 2011; Kiiclik vd., 2019) ve 06z yeterlige sahip olmamalari nedeniyle kaygi
duymalarinin oldugu ileri slirtilmistir (Bozdogan, 2015). Bunlarin yani sira, 6gretmenlerin gezi
oncesi ve gezi alaninda rehberlik yapmada yetersiz olusu (Thomas, 2010), zaman, maliyet ve
blirokratik isleri sorun olarak gormeleri de okul disi 6grenme ortamlarinin tercih edilmeme
sebepleri arasindadir (Bozdogan, 2007; Dillon vd., 2006). Bu gerekcelerle arastirmacilar,
O0gretmenlerin s6z konusu cekincelerini ve eksikliklerini ortadan kaldirabilmek, okul disi
0grenme ortamlarinin fen derslerinde kullanimini artirabilmek icin cesitli calismalar
yuratmektedirler (Bakioglu & Karamustafaoglu, 2014; Kicik & Kiaglik, 2019; Tatar &
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Bagriyanik, 2012). Bu arastirmalarda fen bilimleri dersinin kazanimlarinin gesitli okul dis
ortamlarla eslestirildigi ve bu ortamlarda derslerin ne sekilde islenebilecegine yonelik egitim
o0gretim durumlarinin nasil yapilandirldigl konusunda yeni rehber materyallere ihtiyag
duyuldugu bilgisi paylasilmaktadir. Bu baglamda s6z konusu Ogretim materyallerinin,
akademik basariy1 da igine alacak sekilde fen bilimleri dersinin hedeflenen 6grenme ciktilari
Gzerindeki etkileri acik bir sekilde ortaya koyulabildiginde 6gretmenler tarafindan tercih
edilebilecegine inanilmaktadir. Benzer sekilde buglinlerde toplum saghgi Uzerindeki etkisi
yogun bir sekilde hissedilen covid-19 salgini kapsaminda egitim ve 6gretim faaliyetlerinin
kapal alanlardan ziyade agik alan etkinlikleri yoluyla yapilmasinin tavsiye edilmesi okul disi
0grenme ortamlarina duyulan ilgi ve ihtiyaci biyilk 6l¢tide artirmaktadir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programindaki konulardan biri olan insan ve gevre Unitesinde
Ogrencilerin; ¢evre sorunlarinin neden ve sonuglarini sorgulayabilmeleri, biyogesitlilik, nesli
tikenen ve tikenme tehlikesi olan canllari ve bu canli tirlerini korumak igin yapilmasi
gerekenleri, insan faaliyetleri sonucu olusan ¢evre sorunlarina karsi duyarhlik ve bu sorunlarin
¢o6zimiine yonelik bilgi ve beceriler kazanmalari amaglanmaktadir (MEB, 2018). Bu (initenin
icerik yoninden okul digi 6grenme ortamlari kullanimina uygun olmasi nedeniyle, mevcut
arastirmada 6gretmenlerin okul disi ortamlarda ders islerken kullanabilmesi icin tasarlanan bir
rehber 6gretim materyalinin 6grenme Urinleri arasinda yer alan akademik basari tGzerindeki
etkisi incelenmistir. Kisaca belirlenen amaca ulasma ve isteneni elde etme olarak tanimlanan
basari, egitim acisindan program hedefleriyle tutarli davraniglar bitini olarak bilinir
(Demirtas & Gulines, 2002). Yani, 6grenci 6gretim programindaki bilgi ve becerilere yonelik
kazanimlari elde ettiginde basarili sayilabilir. Bu baglamda mevcut calismada akademik basari,
ogrencilerin fen bilimleri dersi 6gretim programinin insan ve gevre Unitesi kazanimlarini
gerceklestirdigini ifade etmektedir.

Bu arastirmanin amaci; 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin, 5. sinif “insan ve
Cevre Unitesi” kazanimlarina uygun, fen bilimleri 6gretmenlerinin okul disi ortamlarda
yiuritecekleri derslerde kullanabilmeleri icin tasarlanan 6gretim materyalinin 6grencilerin
akademik basarilari Gzerindeki kisa ve uzun siireli etkilerini incelemektir.

Metodoloji

Arastirmanin Yéntemi

Bu calismada nitel ve nicel arastirmanin birlikte ele alindig karma arastirma yaklasimi
(Onwuegbuzie & Leech, 2004) ve desenleri arasinda yer alan sirali desen (Creswell, 2003)
kullanilmistir. Bu desenin kullanildigi arastirmalarda oncelikle nicel veriler toplanip analiz
edildikten hemen sonra nitel veriler toplanir ve analiz edilir. Nitel veriler kullanilarak nicel
veriler aciklanir (Gokgek, 2019). Bu baglamda mevcut arastirmada, okul disi ortamlarda rehber
materyal destekli olarak islenen insan ve g¢evre Unitesinin calisma grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basarisina etkisini inceleyebilmek icin yari deneysel desenler arasinda
yer alan On test-son test esitlenmis kontrol gruplu model kullanilmistir (Blytkoztirk vd., 2018;
Cepni, 2018; Ozmen, 2019). Bu yolla, deney ve kontrol gruplarina birinci arastirmaci tarafindan
gelistirilen bir basari testi 6n, son ve izleme testi olarak uygulandiktan sonra, deney grubunda
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beklenen olasi bir farklihgin nedenlerini agiklayabilmek igin 6grenci ¢alisma yapraklari ile
Ogrenci ve veli milakatlari baslica nitel veri kaynagi olarak ise kosulmustur.

Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grenciler ilgili gruplara rastgele
dagiimadig icin ¢ift kontrol gruplu 6n test- son test yari deneysel arastirma yontemi tercih
edilmistir (Buylkéztirk vd., 2018; Ozmen, 2019). Bu yéntemde kontrol ve deney gruplarinda
yer alan bireyler, biitlintyle ayni 6zelliklere sahip degildir. Bununla birlikte, deney ve kontrol
grubu 6grencileri segilirken yine de benzer 6zelliklere sahip gruplarin belirlenmesine ihtiyag
vardir. Bu arastirmada insan ve gevre (nitesi akademik basarisi bagimli degisken olarak
incelendiginden dolayi, basari agisindan deney ve kontrol gruplarinin benzerligi 6énem
tasimaktadir. Bu nedenle birinci arastirmaci tarafindan gelistirilen (Klgik, 2020) insan ve ¢evre
Unitesi basari testinin 6n uygulama verileri Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. insan ve cevre iinitesi basari testi 6n uygulama puanlarinin gruplara gére farklilasip
farklilagmadigini belirlemek Gzere yapilan Kruskal Wallis-H Testi sonuglari

Test Grup X N SirraOrt. sd ¥ p
Deney 24.71 22 42.88
insan ve Cevre Unitesi Basari Testi Kontrol 1 221 26 31.20 2 4,70 .095

Kontrol 2 22.47 22 32.00

Bu tablodan hareketle, deneysel miidahale éncesinde deney grubunun insan ve Cevre
Unitesi Basari Testi aritmetik ortalamasinin X= 24.71, kontrol 1 grubunun X=22.11 ve kontrol

2 grubunun ise X=22.47 oldugu gorulmektedir. Bu baglamda, her ¢ calisma grubunun
islenecek Uniteyle ilgili bilissel yeterlikleri arasindaki iliskinin benzer olup olmadigini test
edebilmek icin yapilan non-parametrik bir test olan Kruskal Wallis-H sonucunda da 6n
uygulama puanlari siralamalar ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
olmadigi (x?=4.70; p>.05) ortaya ¢citkmaktadir. Bununla birlikte okul disi 6grenme ortamlarinda
yapilan derslerin 6grencilerin akademik basarilarina etkisiyle ilgili literatiirde cinsiyetin de
basariyl yordayan bir faktor oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu (¢ calisma grubunda yer alan
o0grencilerden; deney grubu 6grencilerinin 15’i kiz ve 7’si erkek iken, kontrol 1 grubu 16 kiz ve
10 erkek, kontrol 2 grubu ise 12 kiz ve 10 erkek 6grenciden olusmaktadir. Bu nedenle, deney
ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin cinsiyet dagilimlarinin da benzer oldugu ortaya
¢cikmaktadir.

Arastirmacilarin Konumu ve Rolii

Bu calisma, nitel ve nicel 6lcme aracglarinin birlikte kullanildigi bir yonteme sahip
oldugundan arastirmacinin her bir boyuttaki roli agiklanmalidir. Birinci arastirmaci, nicel
Olcme araclarinin kontrol gruplarina uygulanma slirecine herhangi bir midahalede
bulunmadan izlemistir. Bununla birlikte deney grubundaki nicel 6lgme araclar bizzat birinci
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Birinci arastirmaci, arastirmanin nitel boyutunda ise
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etkin katilimci gézlemci roliinde hem deneysel uygulamalari gergeklestirmis hem de veri
toplamistir (Mills, 2003). Deney grubunun fen bilimleri dersi 6gretmenligini de ylruten birinci
arastirmaci, okul disi 6¢renme alaninda daha 6nce ¢esitli calismalar yapmis (okul disi 6grenme
ortamlari Uzerine yazilan bir kitapta da bolim yazarlig bulunmaktadir (Kiiglik & Yildirim,
2019), okul disi 6¢renme ortamlarinda hedef kitlesinde 5., 6. ve 7. sinif 6grencilerinin yer aldig|
TUBITAK Doga Egitimi ve Bilim Okullari kapsaminda iki projede yiritiicli, ortaokul
o0grencilerinin yer aldigi ve informal 6grenme ortamlarinda yuritilen diger iki projede ise
uzman/arastirmaci, Rize'nin okul disi 6grenme ortamlarinin arastirildigl ve s6z konusu
ortamlarin 6gretim programlarinin konu-kazanimlariyla iliskilendirildigi “Okulum Rize” isimli
bir eseri de Ureten bir ¢calisma grubunda fen bilimleri dersi komisyon (iyesi olarak gorev
almistir. Bu ¢alismanin konu alani olan okul digi fen 6gretimi lizerinde eserleri olan ve birinci
arastirmaciyla ortak deneyime sahip olan ikinci arastirmaci ise rehber materyalin hazirlanmasi
ile verilerin analizi stirecinde yardimci olmustur.

Veri Toplama Araglari ve Siireci

Bu c¢alismanin nicel verileri insan ve gevre Unitesi basari testi, nitel verileri ise deney
grubu 6grencileri tarafindan kullanilan galisma yapraklari ile 6grenci ve velileriyle yuritilen
yari yapilandiriimis mulakatlarla toplanmistir. Bu 6lgme araglariyla ilgili bilgiler asagida yer
almaktadir.

insan ve gevre iinitesi basari testi

Bu calismada kullanilan insan ve cevre Unitesi basar testi acik uglu toplam on bes
sorudan olusmaktadir (Kigik, 2020). Fen bilimleri dersi 5. sinif insan ve ¢evre Unitesinin
kazanimlari temelinde olusturulan belirtke tablosu yardimiyla hazirlanan basari testi, gegerligi
yoninden fen bilgisi egitimi alaninda uzman iki 6gretim Uyesi, icerik ve format yoniinden
mesleki deneyim sliresi en az 5 yil olan iki fen bilimleri 6gretmeni, dil bilgisi ve yazim kurallari
bakimindan ise iki Turk Dili Uzmani tarafindan incelenmistir. Testin objektif bir sekilde
puanlanabilmesi icin her iki arastirmaci birlikte ¢alisarak bir dereceli puanlama anahtari
hazirlamistir. Puanlama anahtarinda her bir soru igin en ylksek puan 3 iken en disik puan 1
olacak sekilde diizenleme yapilmistir. Bu siiregte puanlama nesnelliginin olusabilmesi igin
sinav kagitlar her iki arastirmaci tarafindan bagimsiz ortamlarda ayri ayri puanlanmis ve
yapilan puanlamalar karsilastirilmistir. Bu karsilastirmada baslangicta %15’lik bir puanlama
farki ortaya ¢ikmis olsa da bu fark birlikte ¢ahsilarak %5’e indirilmistir. Boylece testin puanlama
anahtarinin gecerlik ve glvenirligi test edilmistir.

Test, pilot uygulama icin bir 6nceki yil Gniteyi islemis 6. sinif 6grencilerinden 12 kisilik bir
gruba uygulanarak, her bir soru maddesi icin ayirt edicilik ve madde gliclik indeksleri
hesaplanmistir. Kullanilan basari testi acik uglu sorularin yer aldig subjektif bir test
oldugundan madde analizinde Nitko Formdlleri kullaniimistir (Nitko, 2004). Bu baglamda
kullanilan 6lgme aracindaki birinci soru ile puanlama anahtari 6rnek olarak asagida verilmistir.
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Yandaki fotografta kirli bir su birikintisi yver almaltadar.

Bu kKirliligi colusturan nedenlerin neler olabilecegini
YazZzImiz.

B B T I T R N T T B R BT A T D I R\ B R T U B B B ST A PR BEATE B

Bu kirlilikten dogrudan ya da dolayh olarak hangi canhlar etkilenebilir?

Bu ortamdaki kirlilik sorununu cdzebilmek igin neler yapilabilir?

Sekil 1. Olgme aracinda yer alan érnek bir soru

Sorular asagida yer alan puanlama anahtari kullanilarak degerlendirilmistir.

Tablo 2. Puanlama anahtari

Puan icerik

Su kirliligine yonelik olarak insanlarin dogrudan ya da dolayh etkilerini agiklar (6rnegin
cevreye ¢Op atilmasi dogrudan, digerleri ise dolayh) ve bu kirlilikten dogrudan ve dolayli
olarak etkilenen canlilara ¢ok sayida 6rnek verir. Bununla birlikte sorunun ¢éziimiine yonelik
mantikl ve tutarli 6neriler sunar.
Su kirliligine yonelik olarak insanlarin yalnizca dogrudan ya da dolayl etkilerini agiklar, su
2 kirliligine yonelik hem dogrudan hem dolayh 6rnekler verse de mantikli bir 6neri sunmaz, su
kirliligine yonelik yalnizca dolayl ya da dogrudan &érnekler verir ve klasik 6neriler sunar.
Su kirliligine yonelik dogrudan ornekler verir fakat 6neri sunamaz. Su kirliligine ydnelik
dolayh 6rnekler verir fakat 6neri sunamaz.

Ogrenci miilakatlari

Deney grubunda yer alan 6grencilerin okul disi 68renme deneyimiyle ilgili gorislerini
aciklayabilmek icin uygulamalarin tamamlanmasindan hemen sonra kendileriyle vyari
yapilandirilmis milakatlar yuritilmustdr. Her bir 6grenci igin yaklasik 30 dakika stiren muilakat
verileri, veli izinleri alinarak ses kayit cihaziyla kayit altina alindiktan sonra yaziya dékilmustdr.
Bu milakatlarda 6grencilerin uygulama siireciyle ilgili baslangig, slire¢ ve sonuc¢ deneyimlerini
ortaya koyabilecek sekilde uzman gorusleri alinarak hazirlanan 12 soru yoneltilmistir. Bu yolla
ogrencilerin bilissel, duyussal ve hatta psikomotor kazanimlarina yonelik kanit olusturabilecek
onemli veriler toplanmistir. Bununla birlikte, mevcut calismada yalnizca arastirmanin amaci
dogrultusunda akademik basariyla iliskili ve onu aciklayan iki sorudan (Okul disi 6grenme
ortamlarinda kendinizi nasil hissettiniz? Okul disi 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen bu
derslerin diger derslerde de ayni sekilde gerceklestirilmesini ister misiniz? Neden?) elde edilen
veriler kullaniimistir.
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Veli miilakatlari

Deney grubunda yer alan 6grencilerin okul disi 6grenme deneyimleriyle ilgili velilerinin
goruslerini almak icin uygulamalarin tamamlanmasindan sonra kendileriyle yari yapilandiriimis
mulakatlar yuritilmustir. Her bir veli igin yaklasik 30 dakika stiren milakat, izinleri alinarak
ses kayit cihaziyla kayit altina alindiktan sonra yaziya doékilmustiir. Mulakatlarda velilerin
uygulama siireciyle ilgili baslangic, slire¢ ve sonug¢ deneyimlerini ortaya koyabilecek sekilde
uzman gorisleri alinarak hazirlanan 10 soru yoneltilmistir. Bu yolla deney grubu 6grencilerinin
velileri tarafindan gézlemlenen bilissel, duyussal ve hatta psikomotor kazanimlarina yonelik
kanit olusturabilecek 6nemli veriler toplanmistir. Bununla birlikte, mevcut ¢calismada yalnizca
arastirmanin amaci dogrultusunda basari testiyle Olgllen akademik basariyla iliskili ve onu
aciklayan iki sorudan elde edilen veriler kullaniimistir.

insan ve gevre iinitesi okul disi rehber materyalinin tasarlanmasi ve uygulama siireci

Bu ¢alismada, 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 5. sinif insan
ve Cevre Unitesi’ne yonelik kazanimlarin, okul disi ortamlarda islenebilmesi amaciyla bir
rehber 6gretim materyali tasarlanmistir. Materyalin tasarlanmasinda, daha 6nce benzer bir
konuda izlenen Sekil 2’deki adimlar takip edilmistir (Bakioglu, 2017).

Konunun Belirlenmesi P— . - .
Icerigin ve Ogrenme Etkinliklerinin

1L Dizenlenmesi

Konuya Yénelik ihtiyaclarin Tespiti N
T Olgme ve Degerlendirme Araclarinin
NS Degerlendirilmesi

Materyali Hazirlama Yaklagimi |

N
D Materyalin Tasarlanmasi ve

. i Uygulanmasi
Kazanimlarin Incelenmesi

J 0
V

Sekil 2. Rehber materyalin tasarim basamaklari

Konunun belirlenmesi

2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi incelenerek okul disi ortamlarda derslerin
gerceklestirilmesinde en uygun kazanimlara sahip tnite 5. sinif insan ve Cevre unitesi olarak
tespit edilmistir. Bu sekilde ¢alisilacak Unite ve konulara karar verilmistir.

Konuya yénelik ihtiyaglarin tespiti

5. sinif insan ve Cevre Unitesi’nin okul disi 68renme ortamlarinda islenmesinde hangi
O0gretim yontemlerinin etkili oldugu, okul disi 6grenme ortamlarina gidilmeden 6nce, okul disi
0grenme ortamlarinda bulunurken ve okul disi 6grenme ortamlarina gidildikten sonra
O0gretmen ve oOgrencilerin nelere ihtiya¢ duyabilecekleri, ilgili literatir taramasi yoluyla
belirlenmistir. Bu slirecte seminer ve panel tiriinden uzmanlardan ders almaya yonelik
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yontemlerin disinda, 6grencilerin rahatca dolasabilecekleri sergi, zevkle izleyebilecekleri
tiyatro, serbestce calisacaklari saha ¢alismalari ile sorgulama sireclerini isletebilecekleri ve
bireysel ya da is birligi icinde arastirma-inceleme faaliyetlerini yapabilecekleri deneysel
etkinliklere yer verilmistir.

Materyali hazirlama yaklasimi

Rehber materyal, 6grencilerin 6n bilgilerinin belirlenmesi ile etkinlik sonrasi konu tekrari
ve degerlendirme yapilmasi bakimindan non-formal bir yolla okul disi 68renme ortami destekli
bir sekilde tasarlanmistir.

Kazanimlarin incelenmesi

insan ve Cevre Unitesi, 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda 4. ve 5. sinif
0gretim programinda yer almaktadir. Bu Unite 4. sinif fen bilimleri dersinde 2 kazanimla ifade
edilirken, 5. sinif fen bilimleri dersinde 8 kazanimdan olusmaktadir (Tablo 2). 5. sinif insan ve
Cevre Unitesi’nde dgrencilerin; cevre sorunlarinin neden ve sonuglarini sorgulayabilmeleri,
biyocesitlilik, nesli tikenen ve tikenme tehlikesi olan canlilari ve bu canli tiirlerini korumak
icin yapilmasi gerekenler, insan faaliyetleri sonucu olusan gevre sorunlarina karsi duyarhlik ve
bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik bilgi ve becerileri kazanmalari amaglanmaktadir (MEB, 2018).
Bu linitede Biyogesitlilik, insan ve Cevre iliskisi ile Yikici Doga Olaylari olmak tizere 3 alt baslik
bulunmaktadir.

icerigin ve 6grenme etkinliklerinin diizenlenmesi

Temelleri, “durumlu 6grenme”, “otantik ortamlarda 6grenme”, “gercek diinya ile
karsilastirma” kavramlariyla aciklanan okul disi 6grenmede bilgi, otantik ortamlarda sunularak
0grenme ise sosyal etkilesim ve is birligi icinde gerceklesir (Sen, 2019). Bu slirecte 6grencinin
bilgiyi bizzat tecriibe etmesi ve sunulan baglamlarda yaparak-yasayarak 6grenmesi beklenir.
Buna karsin soyutlanmis ve yapay okul ortamlari 6grenme igin ihtiya¢ duyulan baglamlari
yeterince saglayamamaktadir. Bu nedenle, 6grenme ortamlari, gercek diinyayr ve giinlik
yasami yansitan zengin baglamlar sunarak 6grencilere edindikleri bilgileri kullanabilecekleri
gercek ortamlara benzeyen ortamlarda uygulama olanagi verebilecek sekilde tasarlanmalidir
(Kilig, 2004). Bu agidan durumlu 6grenme kurami, yapilandirmaci yaklasimin “6grenme, gercek
hayat baglaminda, gercek gorevler ve sosyal deneyimler ile yapilandirilir” varsayimlarina
dayanir ve 6grencileri 6grenme siirecinin merkezinde tutan bir kuramdir (Higgins & Nicol,
2002). Bu yapilandirma siirecinde, 6gretmen ve 6grenci arasinda acik fikirli olarak karsilikh bir
gorls alisverisi s6z konusudur ve 6grenci kisisel deneyimlerini ise kosarak diinyayla ilgili kendi
goruslerini olusturur. Bir diger boyut olan yeniden yapilanmada ise 6grenci, karsilastigi teorik
yapilara atifta bulunarak kisisel deneyimlerini degistirmek isteyebilir. En son olan yansitma
sirecinde ise, bazen yeni anlayislar kazanabilmeleri icin kisisel ve sosyal yapilarinin
bozulmasina ihtiya¢c vardir. Kisaca bu 6grenme sireci kisisel deneyimle baslar ve derin
sorgulamaya yol acar (Higgins & Nicol, 2002). Bu arastirmada okul disi 6grenme ortamlarina
yapilacak ziyaretler; (i) okul disi 6grenme ortamina gidilmeden 6nce yapilacaklar, (ii) okul dis
O0grenme ortamlarinda yapilacaklar ve (iii) okul disi 6grenme ortamlarindan donuldikten
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sonra yapilacaklar olmak (izere (ic asamadan olusur. Bu li¢ asama icerisinde “yapilandirma”,
“yeniden yapilandirma” ve “yansitma” bilesenleri uygun sekilde yansitiimigtir.

Bu arastirmada kullanilan insan ve ¢evre Unitesi okul disi 6gretmen rehber materyalinin
her bir bolim kazanimlari ile bu kazanimlari kapsayan okul disi 6grenme ortamlari Tablo 3’te
yer almaktadir.

Tablo 3. insan ve Cevre Unitesi kazanimlari ile bu kazanimlari kapsayan okul disi ortamlar ve

ogretim yontemleri

Konu/ Siire Kazanimlar Ogretim
Konular Kazanimlar Kapsayan Okul g .
Kavramlar: (dk) Yontemleri
Digi Ortamlar
30 Dogal Yasam SaTa .
F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal Alani Galismasi
Bivocesitlilik yasam icin 6nemini sorgular. - Oyun
d(;/u:l sa am' Ulkemizde ve Diinya’da nesli RTEU Egitim
nefli tzkineé 40  tiikenen veya tiikenme tehlikesi ~ Fakiltesi Oryantiring
Biyogesitlilik canllar ile karsi karsiya olan bitki ve Bahcesi
habitat’ hayvanlara ornekler verir. Bilgisayar Aragtirma
= 40  F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit gisay Aras
ekosistem L Laboratuvari Inceleme
eden faktorleri, arastirma
verilerine dayali olarak tartigir. Konferans
80 Panel
Salonu
F.5.6.2.1. insan ve gevre . .
40 arasindaki etkilesimin énemini Tiyatro Salonu Tiyatro
ifade eder. sah
AT Cevre kirliliginin insanlarin Hidroelektrik ana
Cevre kirliligi, 60 oy . ) Calismasi +
. saghdi tizerindeki olumsuz Santrali .
cevreyi g oo Seminer
etkilerine deginilir.
koruma ve ] Saha
glizellestirme, 60 F.5.6.2.2. Yakin gevresindeki !-Iavallmanl Calismasi +
insan- veya tilkemizdeki bir cevre Ingaat Alani :
insan-gevre Y ¢ Seminer
insan ve etkilesimi sorununun ¢éziimine iligkin -
T Sneril RTEU Fizik .
Cevre lliskisi ~ (insanin 40 oneriler sunar. BSIGm Seminer
. olumii
cevreye F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri
etkisi), yerel sonucunda gelecekte Cevre ve '
ve kiresel 40 0|u§abi|ecek cevre sorunlarina Sehircilik Rize Il Seminer
gevre yonelik ¢ikarimda bulunur. Mudurlagu
sorunlan 40  F.5.6.2.4.insan-gevre Gayeli ”f?nsaé“k Seminer
etkilesiminde yarar ve zarar Mudurluga
durumlarini 6rnekler izerinde Cayeliilce Arastirma-
80 . .
tartigir. Merkezi Inceleme
F.5.6.3.1. Dogal siireglerin
neden oldugu yikici doga
olaylarini agiklar.
Yikici doga Depremler, volkanik
Yikici Doga olaylarive 160 patlamalar, seller, heyelanlar, Sergi Salonu Sergi
Olaylari korunma hortum, kasirgalara ayrintiya
yollari girilmeden deginilir.

F.5.6.3.2. Yikici doga
olaylarindan korunma yollarini
ifade eder.
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Ol¢me ve degerlendirme araglarinin degerlendirilmesi

Ogrencilerin Ginite basinda ve sonunda sahip olduklari bilgileri 8lgmek amaciyla insan ve
Cevre Unitesi Basari Testi gelistirilmistir. Buna ilave olarak, uygulamalarda hedeflenen
kazanimlar gergevesinde yapilandirmaci pedagojinin “yapilandirma”, “yeniden yapilandirma”
ve “yansitma” boyutlarini icerecek sekilde galisma kagitlari tasarlanmistir. Rehber materyalde
yer alan yazi, poster, broslir hazirlama vb. alternatif 6lgme aracglari ve son olarak calisma
yapraginin neler 6grendim bolimi 6grenme Urlnlerinin giktilarinin dlglilmesi amaciyla

kullanilmistir.

Bu arastirmada kullanilan calisma yapraklari dért bélimden olusmaktadir. ilk sayfada
etkinlik kapsaminda hangi mekanlarin ziyaret edilecegi ile bir dnceki okul disi etkinligine de
atifta bulunularak etkinligin hangi amacla yapilacagl, ziyaret boyunca ve sonrasinda
ogrencilerden neler beklendigi konularinda agiklamalar yer almaktadir. Sayfaya 6grencilerin
ziyaret edilecek okul disi 6grenme ortamlarini yakindan taniyabilmeleri icin kisa bilgilerin yani
sira birkac fotograf da yerlestirilmistir. Bir érnek olarak insan ve Cevre Etkilesimi Calisma
Kagidinin ilgili bélimi asagida sunulmustur. Unitenin insan ve Cevre iliskisi konusuyla ilgili
O0gretmen rehber materyalinin bir kismi ise 6rnek olarak ekte verilmistir (Ek 1).

insan-Cevre Etkilesimi Calisma Kagidi
Sevgili Ogrenciler;

Bugiin, insan ve gevre etkilesimini yansitan; ilk olarak ikizdere ilgesinde yer alan bir Hidroelektrik
tesisine, sonrasinda ise Pazar ilgesi’'nde yer alan Rize-Artvin Havalimani insaatina kisa siireli bir
arastirma-inceleme gezisi yapilacaktir. Bir dnceki hafta katildigimiz panel etkinlig§inde sunum yapan
bilim insanlarinin biyocesitliligi tehdit eden en 6nemli faktoriin insanlar oldugu bilgisini paylastigini
hatirliyor olmalisiniz. Bu nedenle insanlarin gevreyi dogrudan nasil etkiledigi ile nelere yol agtiginin
yerinde incelenmesi faydali olacaktir. Ziyaretler boyunca sizden insanlarin canli ve cansiz gevreyi
nasil kullandiklari Gzerinde nitelikli gozlemler yapmanizi bekliyoruz. Bu ziyaretler boyunca
incelediginiz yerlerin fotograflarini da cekebilirsiniz. Bu kayitlari, sonrasinda hazirlayacaginiz
raporda kullanabilirsiniz.

Gahsma yapraklarinin birinci bdéliminde Unitenin kazanimlarina yonelik neler

beklediklerini yazabilecekleri “Neler Biliyorum?” isimli bir b6lim yer almaktadir. Bu bélim
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ogrencilerin konuyla ilgili dn 6grenmelerini yoklamak igin olusturulmustur. Bir 6rnek olarak
insan ve Cevre Etkilesimi Calisma Kagidinin ilgili béliimii asagida sunulmustur.

1- Neler Biliyorum?

Ziyaretler boyunca gidilecek yerlerde insan ve gevre etkilesimine
yonelik neler gormeyi beklediginizi asagiya yaziniz.

ikinci béliimde ise Ginitenin kazanimlarina yénelik yapilacak ziyarette neler 6grenmeyi
beklediklerini soru formatinda yazabilecekleri “Neler Ogrenmek istiyorum?” isimli bir b&lim
yer almaktadir. Bu boélim 6grencilerin konuya yoénelik ilgilerinin ¢ekilerek ve 6grenme
sureclerinde etkili oldugu bilinen meraklarinin sardirulebilirligini  saglayabilmek igin
olusturulmustur. Bir érnek olarak insan ve Cevre Etkilesimi Calisma Kagidinin ilgili bélimi
asagida sunulmustur.

2- Neler Ogrenmek istiyorum?

insan ve cevre etkilesimi hakkinda ziyaret yapilacak merkezlerde
) sunum yapacak uzmanlardan neler 6grenmek istediginizi asagiya
- soru formu seklinde yaziniz. Bu sorularin cevabini, sunum yapan
uzmanlardan 6grenmeden ayrilmayiniz.

Bu yolla ¢calisma yapraklarinin ilk iki bolimin( iceren sayfasi etkinlikten en az bir giin
dnce 6grencilere verilmistir. ilgili kisimlari bireysel olarak dolduran dgrenciler, ziyaret icin yola
c¢tkmadan 6nce sinifta ve/veya okul bahgesinde yazdiklarini digerleriyle paylasmislardir. Bu
sirecte 6gretmen cevabi aranacak sorulari kisaca Ozetlerken ve kazanimlara yonelik
uzmanlara sorulabilecek yeni sorulari hatirlatirken 6grencilere c¢alisma yapraginin ikinci
bolliimindeki sorulari dizenleme firsati sunmustur. Bu ilk iki asama yapilandirmaci yaklasimin
“yapilandirma” bileseni olarak kullaniimistir.

Uglincli béliimde ise dgrencilerin ziyaret esnasinda ders kazanimina yénelik yaptiklari
bireysel gozlemler ile hem kendilerinin hem de arkadaslarinin uzmanlara sorduklari sorulara
verilen cevaplari yazabilecekleri bir sayfalik “Ziyaret Notlarim” isimli bir bélim yer almaktadir.
Bu bdlimiin ziyaret esnasinda tamamlanmasi istenmistir. Bu asama yapilandirmaci yaklasimin
“yeniden yapilandirma” bileseni olarak kullanilmistir. Bir rnek olarak insan ve Cevre Etkilesimi
Calisma Kagidinin ilgili bolimi asagida sunulmustur.
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J’ 3- Ziyaret Notlarim

< ﬂ' Buglin ziyaret ettiginiz yerlerde insan-gevre etkilesimine
yonelik neler gozlediginizi asagiya yaziniz.

Bu calisma yapraginin dérdiinci ve son boélimiinde ise 6grencilerin ziyaret esnasinda
yapilanlarin yani sira sonrasinda okulda ve/veya evde yapilan ekstra etkinliklerden sonra neler
ogrendiklerini yazabilecekleri “Neler Ogrendim?” isimli bir béliim yer almaktadir. Bu bélim ile
Ogrencilere, ilgili kazanim(lar)i da icerecek sekilde neler 6grendiklerini evde rahatga
yazabilmeleri igin firsat verilmistir. Bu yazilar bir sonraki bulusmada sinifla paylasildiktan ve
konunun 6nemli noktalari 6gretmen tarafindan son bir kez 6zetlendikten sonra analizi
yapilmak Uzere toplanmistir. Bu son asama yapilandirmaci yaklasimin “yansitma” bileseni
olarak kullanilmistir. Bir érnek olarak, insan ve Cevre Etkilesimi Calisma Kagidinin ilgili bélimi
asagida sunulmustur.

j’ 4-Neler Ogrendim?
P Insan ve Cevre Etkilesimi konusunda neler 6grendiginizi asagiya
: yaziniz.

Bu calismanin arastirmacilari tarafindan hazirlanan insan ve Cevre Unitesi Ogretmen
Rehber Materyali, deney grubundaki 6grencilere 2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci
doneminde bes hafta sireyle (20 ders saati) uygulanmistir. Bu uygulamalar ulasim sireleri
dahil edilmeksizin, haftalik 4 ders saatini asmayacak sekilde planlanmis olup biyiik ¢ogunlukla
deney grubunun fen bilimleri dersi siresi icinde yapilmistir. Yine de, sinifin bos dersleri ya da
okul saatleri disindaki zaman dilimleri zaman zaman kullaniimistir. Hem deney hem de kontrol
gruplari 6gretmenleri Gniteyi programda yer alan siire icerisinde islemistir. Deney grubunda
rehber materyal destekli olarak okul disi ortamlarda 6gretim yapilmis, kontrol gruplarinda ise
ogrenciyi temel alan 6grenme ortamlarinda (problem, proje, arglimantasyon, is birligine dayali
dgrenme vb.) derslerin yiritilmesini dngdéren 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina
uygun hazirlanan ders kitabindaki (Ozkan & Misirlioglu, 2018) konu ve etkinlik islenis sirasi
takip edilmistir. Programda ayrica, 6grencilerin bilgiyi anlaml ve kalici olarak 6grenebilmeleri
icin sinif/okul ici ve okul disi 6grenme ortamlarinin, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisine gore tasarlanacag ile informal 6grenme ortamlarindan da (okul bahgesi, bilim
merkezleri, mizeler, planetaryumlar, hayvanat bahcgeleri, botanik bahceleri, dogal ortamlar
vb.) faydalanilacagl bilgisi yer almaktadir (MEB, 2018). Bununla birlikte, her iki kontrol
grubunda da dersler sinif ortaminda etkilesimli tahta ile sunuma dayali ve soru-cevap yontemi
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de kullanilarak islenmistir. Bunlara ilave olarak 6grenciler initenin diislin ve arastir etkinlikleri
kapsaminda gesitli kaynaklardan yaptiklari arastirmalari sinif ortaminda sunmuslardir.

Bu arastirmada okul disi 68renme ortamlarina yapilacak ziyaretler; (i) okul disi 6§renme
ortamlarina gidilmeden 6nce (evde ve/veya sinifta), (ii) okul disi 6grenme ortamlarinda ve (iii)
okul disi 6grenme ortamlarindan donuldikten sonra (evde ve/veya sinifta) yapilanlar olmak
Uzere Ug kissimdan olugsmaktadir.

(i) Okul Disi O§renme Ortamlarina Gidilmeden Once Yapilanlar: insan ve gevre nitesinin
okul disi 68renme ortamlarinda 6gretilmesi igin yapilanlar idari izinlerin alinmasi, araglarin
ayarlanmasi, ziyaret edilecek kurum/kurulustan randevularin alinmasi ve soru kagitlarinin
dagitilmasi asamalarindan olusmaktadir. Ziyaret edilecek kurum/kuruluslara dogrudan
gidilerek ya da telefonla gorusulerek iletisim kurulmus ve uygun tarih ve saat igin randevu
alinmistir. Gorevlendirilen uzman/yetkili ile 6n gorisme yapilarak ziyaretin amaci, dersin
kazanimlari, kapsami ve akisi, 6grencilerin bilissel seviyeleri hakkinda bilgilendirmelerde
bulunulmus ve kullanilacak 6gretim ortaminin 6zellikleri ve tasarimi konusunda is birligi
yapilmistir. Bir dnceki sayfada detaylari verilen okul disi 6¢renme ortamlarina gidilmeden énce
etkinliklerin yapilacagi yer hakkinda bilgileri de iceren galisma yapraklari 6grencilere her okul
disi 6grenme uygulamasindan en az bir giin énce dagitilmistir. Bu arastirmada, 6grencilerle
okul disi 6grenme ortamlarina ¢ikmadan en az bir glin 6nceden, 6nceki sayfalarda tanitilan
okul disi 6grenme c¢alisma kagitlarinin ilk iki bolima 6grencilere dagitilarak, evde hazirlk
yapmalari saglanmistir. Bu materyalin ilk sayfasinda ziyaret edilecek okul disi 6grenme
ortamiyla ilgili kisa bilgiler ile birka¢ gorsel yer almaktadir. Ziyaret dncesinde 6grencilerin
yaptiklari hazirliklar sinifta ve/veya okul bahgesinde kontrol edildikten sonra, 6gretmen
tarafindan ziyaretin amaci, siresi, icerigi, ziyaret boyunca nelere dikkat edilecegi ile
sonrasinda neler yapilacagi s6zli olarak paylasilmistir. Bu etkinlikler sayesinde 6grenciler hem
zihinsel hem de duyussal olarak 6grenme ortamina ve islenecek konuya hazirlanmaktadir. Bu
hazirligin yapilmasi esnasinda 6gretmenin bir tartisma ortami olusturmasi ve sorgulama
yaptirmasi ve diisiinme siirecini baslatmasi énemlidir (Onder, Abaci & Kamaraj, 2009). Bu yolla
okul digi 6grenme ortamlarinda dersin kazanimlarina yonelik sistematik bir ¢alismanin
yapilacagina iliskin 6grencilerde 6n bilgi ve algl olusturulmaya calisiimistir. Bu paylasimdan
sonra okul disi 6grenme ¢alisma kagitlarinin son iki sayfasi, yazmayi kolaylastiracak sekreter
dosya ile 6grencilere verilmistir.

(i) Okul Disi OGrenme Ortamlarinda Yapilanlar: Ogrenciler ziyaret dncesinde kendilerine
verilen ¢alisma kagidinin tGg¢iincil sayfasini not almak, verilerini ve gézlemlerini kaydetmek icin
kullanmislardir. Bunlarin hazirlanmasinin amaci, 6grencilerin uygulama esnasinda planl ve
uyanik olmasini saglamaktir. Etkinligin dogasina uygun olarak (6rnegin, IUCN Kirmizi Listesini
Inceliyorum ile Isik ve Ses Miktarinin Olgiilmesi) bazi calisma kagitlarinin ilgili bélimiinde veri
toplama formlari da yer almaktadir. Bu kagitlar etkinlik sonrasinda sinifta ve/veya evde yapilan
ekstra etkinliklerden sonra calisma kagidinin dordiincti bolimi ile 6gretmene teslim
edilmistir. Ogrenciler, dersin kazanimlari ile islenen konuya yonelik ilgi ve meraklari
dogrultusunda onceden hazirladiklari sorularin cevaplarini sunum yapan ilgili kisi ya da
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kisilerden almislardir. Bu isi tamamlamadan ziyaret yerinden kesinlikle ayrilmamalari
konusunda 6ncesinde 6gretmen tarafindan sirekli olarak uyarilmislardir. Uygulama esnasinda
ogrencilerin okul disi 6grenme ortami kagitlarindaki sorulari rahat cevaplamalari igin sert
kapakli dosya Ogretmen tarafindan kendilerine verilmis, okul cantalarini ise her zaman
yanlarinda bulundurmalari istenmistir.

(iii) Okul Disi Odrenme Ortamindan Déniildiikten Sonra Yapilanlar: Okul disi 6grenme
ortamindan donuldikten sonra sireci tamamlayici nitelikte ¢alismalarin yapilmasi hem
o0grenmelerin gliclenmesine hem de yeni fikirlerin ortaya gikmasina katki saglar. Bu yolla yanls
ogrenmeler diizeltilip 6grencilerin iletisim becerileri desteklenebilir (Sézer & Oral, 2016). insan
ve Cevre Unitesi kapsaminda okul disi 6grenme ortamlarinda 6grenilen bilgi ve becerilerinin
pekismesi amaciyla, ziyaret sonrasinda okul disi ortamda ya da ziyaret sonrasi sinifta; ilgili
konu-kazanim ve ziyaret mekani hakkinda neler bildikleri ile neler 6grenmek istediklerine
atifta bulunularak 6gretmen tarafindan kisa bir 6zetleme yapilmistir. Bu slregte bazi
ogrencilerin sorduklari sorulara aldiklari cevaplarin kayitlarini sinifla da paylasmalari
istenmistir. En sonunda ise, 6grencilerden kisa yazi yazma, poster hazirlama, afis tasarlama vb.
ekstra calismalari bireysel veya grup halinde evde tamamlamalari istenmistir. Bu islemlerden
sonra ogrenciler, calisma kdgidinin en son bélimindeki neler 6grendim kismini yazarak, ekstra
calismalarla birlikte sonraki glin teslim etmislerdir. Bu materyallerin ayrica sinifta sunumu
yapilmistir. Ekstra araglar, okul disi ortamlarda 6grenilen bilgilerin pekistirilmesi ve ayrica
0grenmenin ne derece etkili oldugunu kestirmek amaciyla kullaniimistir. Bu sunumlardan
sonra 6gretmen, yapilan ekstra ¢calismalara da atif yaparak son bir konu 6zeti yapmistir.

Verilerin Analizi

insan ve Cevre Unitesi Basari testi icin deney ve kontrol gruplarinin én-test/son-
test/kalicilik-testi puan ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamh olup
olmadiginin belirlenebilmesi amaciyla, veriler 6rneklem sayisi agisindan parametrik olmayan
testlere uygun oldugundan Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. Bu analiz sonrasinda istatistiksel
farkhiligin .05 diizeyinde anlamli ¢ikmasi durumunda ise deney ve kontrol gruplari arasinda
(deney-kontrol 1, deney-kontrol 2, kontrol 1-kontrol 2) s6z konusu farkin hangi grup lehine
olduguna karar verebilmek icin ikili non-parametrik testlerden Mann-Whitney U testi
uygulanmistir.

Nitel veri analizi icin standart yollar bulunmamakla birlikte (Creswell, 2003), yine de
toplanan veriler, betimsel ve icerik analizi olmak Uzere iki farkh yolla analiz edilir (Corbin &
Strauss, 2007). Bu arastirmada ¢alisma yapraklarinin neler 6grendim bolim ile yapilandiriimis
o0grenci gunliklerinde yer alan ifadeler dogrudan kullanilmis, ses kayit cihazindaki 6grenci ve
veli milakatlari ise yaziya dokilmustir. Nitel verilerin tamamiicerik analizine tabi tutulmustur.
ilk olarak birinci arastirmaci tarafindan olusturulan ve yalin kodlama olarak bilinen veri
parcalari tekrar tekrar incelenerek kodlar olusturulmustur. Veri kdgitlari hemen sonrasinda
kopya yapilarak fen bilimleri egitimi uzmani olan ikinci arastirmaciya verilerek kodlama
yapmasl istenmistir. Bu kodlar sonrasinda birlikte incelenerek herhangi bir kodun disarida
kalmasi 6nlenmistir. Bu yolla ikinci agsama olarak agik kodlar 6nce arastirmaci tarafindan yeni
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bir kod altinda birlegtirilmistir. Agik kodlarin gruplama siireci eksen ya da analitik kodlama
olarak bilinir (Corbin & Strauss, 2007). Bu kodlama betimleyici ilk kodlamanin 6tesinde;
anlamin yorumlanma ve yansimasindan olusur (Richards, 2005). Bu ana liste, calismada
yinelenen dizenlilikleri ve oriintiileri yansitan basit bir taslak veya siniflama sistemi olusturur.
Bu orintiler ve dizenlilikler ise sonrasinda kategoriler veya temalar haline gelir.

Bu yolla ¢calisma yapraklarinin neler 6grendim bolimuyle ilgili nitel verilerin analizi,
kodlarin frekans degerleri, olusturulan kategoriler, iliskili oldugu etkinlik ve kazanimlarla
birlikte bltincul bir sekilde verilmistir. Bununla birlikte, 6grenci ve veli miilakatlarindan elde
edilen nitel verilerin analizi ise yine kodlarin frekans degerleri, kategori ve temalarin yaninda,
dogrudan alinti 6rnekleriyle birlikte sunulmustur.

Gegerlik ve giivenirlik calismalari
Bu bolimde nitel verilerin analizinde i¢ gegerlik/inanilirlik, gtvenirlik/tutarhlik ve dis
gecerlik/nakledilebilirligin saglanmasi icin neler yapildigi etraflica agiklanmistir.

ic gegerlik / inanilirhk

Bu amacla kullanilabilecek temel strateji Gi¢ farkli sekilde ise kosulan liggenleme olarak
bilinir (Merriam, 2009; Patton, 2018). Bunlar; (i) veri toplamada coklu yontemin kullaniimasi,
(ii) coklu veri kaynaklarindan yararlanilmasi ile (iii) birden fazla arastirmacinin katilimi veya
ortaya cikan bulgulari karsilastirma, kontrol etme ve onaylamada vyararlanilacak coklu
kuramlarin ise kosulmasi olarak siralanir. Bu baglamda mevcut arastirmada insan ve cevre
Unitesinin okul disi 6gretim uygulamalarinin deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik
basarilari lGzerindeki yansimalarinin incelenebilmesi ve karsilastirilabilmesi icin 6grenci ve veli
milakatlarinin yani sira galisma yapraklari yoluyla nitel veriler toplanmistir. Bu veriler,
akademik basarinin teyit edilebilmesi amaciyla nicel 6lgme araglariyla toplanan verilerin
sorgulanabilmesi i¢in kullanilmistir. Benzer sekilde ¢alismada yirttilen okul disi 6gretim
uygulamalarini ve dolayisiyla veri toplama siireci, ikinci arastirmaci tarafindan kismi zamanl
olarak izlenmistir. Bu yolla ulasilan nitel veriler, es zamanl olarak birinci arastirmaci disinda
uygulamalarn izleyen diger arastirmaci ve hatta nitel veri analizi konusunda yetkin bir diger
uzman tarafindan da analiz edilerek arastirmaci tiggenlemesi saglanmistir.

Giivenirlik / tutarlihk

Bu amacgla arastirma verilerinin sunumunda; veli ve 06grencilerin miulakatlarda
paylastiklari yanitlardan dogrudan alintilar eklenerek okuyucunun da kategori teyiti
yapabilmesi icin firsat sunulmustur. Bunun yaninda, arastirmacinin arastirma siirecindeki roli
ile veri toplama aracglarinin hangi sartlarda uygulandigi ve toplanan verilerin nasil analiz edildigi
yiritilen calismada kapsamli bir sekilde aciklanmistir.

Dis gegerlik / nakledilebilirlik

Bu amacla yiritilen arastirmanin aktarilabilirligini saglayabilmek icin; arastirmanin
modeli, kullanilan nitel ve nicel veri toplama araglari, verilerin toplanma siireleri, uygulamanin
nasil ve kimlerle yarGtildigi ilgili bolimlerde ayrintili ve zengin bir bicimde sunulmustur.
Kisaca, mevcut bolimde paylasilan arastirma siireglerinin kapsamli bir sekilde agiklanmasi,
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verilerin diger arastirmacilar tarafindan bir¢cok kez incelenmesi, okul digi 6gretim
uygulamalarinda harcanan siire hakkinda bilgilerin verilmesi, ¢oklu veri toplama araglarinin ise
kosulmasi ile ulasilan anlamlari dogrulayan katilimci duygu ve dislincelerini dogrudan
yansitan ifadelerden alintilarin sunulmasi, mevcut arastirmanin hem gecerligini hem de
glvenirligi buyik olglide teyit etmektedir.

Etik ile ilgili Hususlar

Yapilan bu c¢alismada “Yuksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen
eylemlerden higbiri gerceklestiriimemistir. Arastirma etigi cercevesinde, 6grencilere bilimsel
bir calisma yapilacagl séylenmis, ¢alisma ile ilgili kisa bir bilgi verilmistir. Calismaya katilim
gonullik esasina dayali olarak gergeklestirilmis ve velilerden 6grencilerin ¢alismaya katihmi ile
ilgili onay alinmistir. Tim adaylar gonilli olarak galismaya katilmigtir. Calisma ilk yazarin
doktora tezinden lretilmistir. Calismanin yiritilmesi icin Milli Egitim MdUrlGgi’nden gerekli
resmi izinler alinmistir. Ayrica ¢alisma igin etik kurul belgesi alinmistir.

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi Beseri Bilimler Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi : 05.05.2020
Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi : 2020/33
Bulgular

Bu calismanin bulgulari, okul disinda yapilacak fen bilimleri derslerinde kullaniimak
amaciyla arastirmacilar tarafindan tasarlanan rehber 6gretim materyalinin 6grencilerin insan
ve gevre Unitesi akademik basarilarina etkini inceleyebilmek icin kullanilan nicel ve nitel 6lgme
araclarindan toplanan veriler olmak (Gzere sirali bir sekilde asagida sunulmustur.

insan ve Cevre Unitesi Basari Testi Bulgulari

insan ve Cevre Unitesi Basari Testi hem deney hem de kontrol gruplarina iinite islenmeye
baslanmadan bir hafta 6nce on test, uygulandiktan bir hafta sonra son test ve uygulamadan
yaklasik alti ay sonra ise kalicilik testi olarak licer kez uygulanmistir. Bu uygulamalardan elde
edilen verilere ait betimsel degerler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. insan ve cevre Unitesi basari testi betimsel istatistik verileri

On Test Son Test Kalicilik Testi
Gruplar
N X S X S X S
Deney 22 24,71 4,29 34,59 3,52 35,38 4,30
Kontrol 1 26 22,11 3,98 26,08 4,31 25,60 5,11
Kontrol 2 22 22,47 5,03 23,36 5,15 22,85 5,67
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Tablodan, uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplari arasindaki farkin yaklasik 2
puan oldugu, uygulama sonrasinda farkin 8 ve izleme testinde ise 10 puana kadar acildigi
gorilmektedir. Bu baglamda, uygulama oncesinde basari testi puanlari agisindan istatistiksel
olarak anlamh bir farklihgin bulunmadig ¢alisma gruplarinin yapilan deneysel midahale
sonrasinda insan ve gevre linitesi basari testi son uygulama puanlari arasinda bir farklilik olup
olmadigini test edebilmek igin Kruskal Wallis-H Testi yapilmistir.

Tablo 5. insan ve cevre Unitesi basari testi son uygulama puanlarinin gruplara gére farklilasip
farkhlasmadigini belirlemek lzere yapilan Kruskal Wallis-H Testi sonuglari

sd

Test Grup N Sira Ort. X p
Deney 22 56,18
i Unitesi B Testi K 11 2 28,84
nsan ve Cevre Unitesi Bagari Testi ontro 5 8,8 ) 37.98 100
Kontrol 2 21 22,82

Tablo 5 incelendiginde, Kruskal Wallis-H testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin
insan ve gevre Unitesi basari testi siralamalar ortalamalari son uygulama puanlari arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamh bulunmustur (x> =37,98; p<.05). Elde edilen farkin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek icin Mann Whitney-U testi uygulanmistir.

Tablo 6. Grup degiskenine gore insan ve ¢evre Unitesi basari testi son uygulama puanlari
arasindaki farkin anlamhhlgini test etmek icin yapilan Non-Parametrik Mann
Whitney-U Testi sonuglari

Grup N S.T S.0. U ¢]
Deney 22 769,50 34,98

33,50 ,00*
Kontrol 1 25 358,50 14,34
Deney 22 719,50 32,70

17,50 ,00*
Kontrol 2 21 270,50 12,30
Kontrol 1 25 687,50 27,50 06

187,500 !

Kontrol 2 21 440,50 20,02

Tablo 6’da yer alan Basari Testi Son Uygulama Puanlari icin yapilan Mann Whitney-U
testi sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol grubu 1 (U = 33,50; p<.05) ile deney ve kontrol
grubu 2 (U = 17,50; p<.05) arasinda ve deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu (U =
1358,00; p>.05), kontrol grubu 1 ve 2 arasinda ise anlamh bir farkliik bulunmadigi
anlasilmaktadir (U = 187,50; p>.05).

Deneysel midahaleden yaklasik 6 ay sonra, insan ve g¢evre Unitesi basari testi kalicilik
puanlari arasinda bir farklilik olup olmadigini tespit edebilmek icin non-parametrik testlerden
birisi olan Kruskal-Wallis-H testi yapilmig ve testin sonuglari Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7. insan ve gevre {initesi basari testi kalicilik uygulama puanlarinin gruplara gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek (izere yapilan Kruskal Wallis-H Testi

sonuglari
Test Grup N Sira Ort. sd X p
Deney 21 54,36
insan ve Cevre Unitesi Basari Testi Kontrol 1 25 28,18 2 35,20 ,00
Kontrol 2 21 20,57

Tablo incelendiginde, yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda insan ve c¢evre (initesi basari
testi kalicilik puanlari siralamalar ortalamalari deney ve kontrol gruplarinin arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu anlasiimaktadir (x> =35,20; p<.05). S6z konusu farkhhgin
hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek icin ikili karsilastirmalarda kullanilan Mann
Whitney-U testi uygulanmistir.

Tablo 8. Grup degiskenine gore insan ve gevre Unitesi basari testi kalicilik uygulama puanlari
arasindaki farkin anlamliligini test etmek icin yapilan Non-Parametrik Mann
Whitney-U Testi sonuglari

Grup N S.T S.0. U p
Deney 21 717,50 34,17

38,50 0,00*
Kontrol 1 25 363,50 14,54
Deney 21 655,00 31,19

17,00 0,00*
Kontrol 2 21 248,00 11,81
Kontrol 1 25 666,00 26,64

184,00 0,083
Kontrol 2 21 415,00 19,76

Tablo 8 incelendiginde, insan ve Cevre Unitesi Basari Testi kalicihk uygulama puanlari
icin yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda; deney ve kontrol grubu 1 (U = 38,50; p<.05) ile
deney ve kontrol grubu 2 (U = 17,00; p<.05) arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmus olup kontrol 1 ve kontrol 2 gruplari arasinda ise yine anlamh bir farklilk
bulunmamistir (U = 184,00; p>.05).

Ogrenci Miilakat Bulgulari

Bu arastirmada insan ve cevre Unitesi basari testinde deney grubu lehine ortaya cikan
ylksek basariyi aciklayabilmek icin, okul disi 6gretim uygulamalari tamamlandiktan hemen
sonra 6grencilerle yari yapilandiriimis milakatlar yiritilerek ulasilan verilerin icerik analizine
ait kod- kategori ve temalari, frekans degerleri ve ayrica milakatlardan dogrudan alintilar
yapilarak tablolarda sunulmustur.
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Soru 1. Okul disi 6grenme ortamlarinda kendinizi nasil hissettiniz? sorusuna 6grencilerin
verdigi cevaplar asagida olumlu ve olumsuz duygular olarak iki kategoriye ayrilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin okul disi 8grenme ortamlarindaki hisleriyle ilgili gériislerinin analizi

Tema Kategori f  Ornek cevaplar
c “Eglenceliydi. Mutlu oldum, teneffisler de boyle
& = hissettiriyor. Cok wuzun sureli bir teneffis
= -‘g" Olumlu  duygular  (mutlu, gibiydi.” 52
% = §  heyecanl, merakli, 8zgir, bilim 37
c E & insani gibi, zeki ve bilgili) “Cok mutlu, cok heyecanli, sabirsiz. Konuyu ¢ok
‘T © + . v w . . .-
o £ 9 merak ettim, hemen 6grenmek istedim o ylizden
‘C O w ”
e ¢ sabirsizlandim.” (s11)
(]
& E “Biraz mutlu biraz utangac. Zaman ilerledikce
S5 Olumsuz  duygular  (biraz . : gac. 2 ¢
= 1  utangachgim biraz azaldi, yani artik daha rahat
> utangac)

soru sorabiliyorum.” (522

Tablo 9 incelendiginde; 6grencilerin neredeyse tamaminin olumlu duygular paylastigi ve
yalnizca 1 6grencinin “biraz mutlu biraz utangag hissettim” seklindeki bir ifade ile hem olumlu
hem de olumsuz kabul edilebilecek bir duygudan soz ettigi belirlenmistir.

Soru 2. Okul disi 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen bu derslerin diger derslerde de
ayni sekilde gerceklestirilmesini ister misiniz? Neden? sorusuna tim ogrenciler evet yanitini
vermislerdir. Bu yaniti verme nedenleri ise asagidaki tabloda kodlanarak gosterilmistir.

Tablo 10. Okul disi 6gretimin diger derslerde de neden kullanilmasi gerektigine yonelik
O0grenci gorislerinin analizi

Tema Kategori f Ornek cevaplar

. “Diyelim ki 6gretmen bir seyden bahsediyor ve biz
Ogrenme (6grenme anlayamiyoruz, disari ¢ikip gosteriyor, hemen
kolaylhg, yaparak yasayarak 47 anhyoruz.” ou)

o6grenme, kalicilik, soru

£

@

S

g sorma) “Daha glizel ve kolay 6greniyoruz hem de aklimizda
S daha g¢ok kaliyor.” (510

3 ilgi (derse yonelik ilgi ve “Mesela sosyal bilgilerde de bir seyi disarida islesek
g z merak artisi, dersi ve okulu hepimiz icin daha gilizel olur. Sirekli ders kitabini
L% E sevme) 13 okuyarak gecmek konuya karsi ilgimizi azaltiyor. Bir
g 3 konuya ne kadar c¢ok ilgi duyarsak onu o kadar iyi
L:‘S g Ogreniriz. Ama iste ilgimiz azaldigl zaman 6grenmemiz
% g de biraz dustyor.” (517

2 2 Duyugsal etki (eglenceli, 10 “Diger dersler de disarida olsa iyi olur. Sinifta dersler
S sinif sikici, bilim insani gibi sikici gegiyor.” (#21)

:§° hissetme)

I Kisisel ve sosyal gelisim “Hem arkadaslarimla hem de o6gretmenimle birlikte
:; (6zglven artisi, arkadaslarla 3 oluyorum, daha mutlu oluyorum. Sinifta da birlikteyiz
3 iletisim ve  Ogretmenle ama disarida daha g¢ok yakinlasiyoruz.” (619

yakinlasmanin artmasi)
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Veli Miilakat Bulgulari

Bu arastirmada insan ve cevre Unitesi basari testinde deney grubu lehine ortaya cikan
yuksek basariyi agiklayabilmek igin, okul disi 6gretim uygulamalari tamamlandiktan hemen
sonra 6grenci velileriyle yari yapilandirilmis milakatlar yurtttlmus, ulasilan verilerin igerik
analizine ait kod-kategori ve temalari, frekans degerleri ve ayrica miilakatlardan dogrudan
alintilar yapilarak tablolarda sunulmusgtur.

Soru 1. insan ve cevre (initesi okul disi 6§renme ortamlarinda islenmeye basladiktan
sonra ¢ocugunuzda herhangi bir farklilik gézlemlediniz mi?

Velilerin timi, ¢ocuklarinda farkh yonleriyle degisimler gordiklerini ifade etmisler ve
verilen cevaplar dogrultusunda s6z konusu degisiklikler asagidaki tablodaki gibi kategorilere
ayrilmistir.

Tablo 11. Fen bilimleri dersi okul disinda islenmeye basladiktan sonra ¢ocuklarinda
gozledikleri farkhliklara yonelik veli gérislerinin analizi

Tema Kategori f Ornek cevaplar
“Dersten daha keyif almaya basladi. Daha ilgili, olumlu tutumu
perse yonelik artti. Her zaman derslerle ilgili 6devler verilir ve onlari yapar yani
(llgi ve motivasyon sorumluluk sahibidir. Ama bir yapmak var bir de isteyerek
artigl, 6dev yapma 26 yapmak var. Bir ay boyunca ok keyifle en énce bunu yapayim,
istegi, evde verimli baska derslerim de var ama 6nce onu yapayim ondan sonra
Zzaman gecirme, digerini yapayim seklinde davrandi.” vs)
diger dersleri
énemsememe) “Fen dersine daha ¢ok ilgi duymaya basladi. Daha ¢ok ¢alisti.”

(v21)

Duygulara yonelik
(mutlu ve ozgir
hissetme, 8
arkadaslariyla  ve
O0gretmenle iyi vakit
gegirme)

“Daha mutluydu, okul disinda ¢ok 6zgiir hissetti, eve heyecanl
geldi hep.” (v3)

Velilerin uygulama sirecinde
cocuklarinda goérdigi degisimler

“Hem derse yonelik olarak hem de sizinle vakit gecirmek, degisik
ortamlar gérmek hosuna gitti.” (vi9)

Tablo 11’den hareketle; “insan ve cevre” Unitesinin okul disi ortamlarda islenmeye
baslamasiyla birlikte velilerin ¢cocuklarinda gérdiigl degisimlerin cogunlugunun derse yonelik
oldugu anlasiimakta duygularina yonelik degisimlerin de s6z konusu oldugu ortaya
cikmaktadir. Veliler, derse yonelik ilgi ve motivasyon artisi ile 6dev yapma istegi gibi
degisimlerini ifade etmislerdir.

Okul disinda ydritilen derslere yonelik velilerin genel gorislerinin analizinden elde
edilen veriler analiz edilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 12. Okul digi 6gretim uygulamalariyla ilgili velilerin genel gorislerinin analizi

—
o
3
Q

Kategori f

Ornek cevaplar

Derse yonelik

(Kalici ve anlamli 6grenme,
Farkh 6grenme yontem
teknikleri, Yaparak
yasayarak 6grenme, Ders
ilgisi, Arastirma yapma)

62

Okul disi 6grenme uygulamalarina yoénelik veli
gorusleri

“Onceden &devini zorla yapiyordu. Biz ona baski
yapiyorduk. Simdi sorumluluk almaya basladi.
Odevlerini zamaninda yapti. Bu siiregte baski
yapmamiza hig gerek kalmadi.” vz

“Gorerek izleyerek daha kahlcidir. Kitapla vesaire
cok kalici olmuyor.” (v3

“Yani bir nevi staj gibi bir sey oluyor. Bir seyi teorik
olarak yaparsin bir de bunu pratige dokersin, yani
10 teorik yapsan 1 pratik yapsan ayni seye denk
gelir. Ogrenme siiresi kisalir. Bir de hi¢ unutmaz,
yani hatirlamasini kolaylastirir.” (v13)

“Dersine daha 6nem verdi. Sunu yapmaliyim anne
hocam bekliyor, istiyor, buna 6nem vermem lazim,
diyor.” (V14)

Tablo 12’den hareketle, velilerin gok yliksek sayida (f=62); okul digi uygulamalarin kalici
ve anlaml 6grenmeyi tesvik ettigi, farkli 6grenme yontem ve tekniklerinin kullaniimasini
sagladigi, cocuklarin derse yonelik ilgisini arttirdigi vb. kodlarla derse yonelik cevaplar

verdikleri belirlenmistir.

Calisma Yapragi Bulgulari

Bu arastirma kapsaminda, deney grubundaki uygulamalar boyunca 6grencilere her bir
okul digi etkinligi icin uygulanan calisma yapraginin son kismindaki “Neler Ogrendim”
bolimine yazmalar istenmistir. Her bir etkinlik icin 68renci cevaplari icerik analizine tabi
tutulmustur. Bu analiz sonucunda elde edilen veriler, lGnitenin kazanimlari ve yiritilen
etkinliklerle de iliskilendirilerek kod-kategori ve temalarina ayrilarak frekans degerleriyle

birlikte tablolar yardimiyla asagida sunulmustur.
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Tablo 13. Calisma yapraklarinin neler 6grendim bolimindeki yazilarin analizi

Gzerinde tartisir.

Kazanim Etkinlik No Kategori f
Konu ile ilgili temel kavramlari 6grenme 52
v" Biyo-gesitliligin dogal yasam icin dnemini sorgular. Etkinlik 1 Canlilari tanima ve 6nemini fark etme 33
Canlilar arasindaki iliskiyi fark etme 22
Nesli tiikenmis hayvanlar 95
Canlilarin nesillerinin tiikenme nedenleri 63
Ulkemizde ve Diinya’da nesli tiikenen veya tiikenme tehlikesi o Canlilarin nesillerinin tikenmemesi igin yapiimasi
. s . . Etkinlik 2 51
ile karsi karsiya olan bitki ve hayvanlara érnekler verir. gerekenler
Bilimsel bilginin yapisi 40
Canli neslinin tikenmesinin etkileri 25
Nesli tehlikedeki hayvanlar 81
Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayall Etkinlik 3 Nesli tehlikedeki bitkiler 55
olarak tartigir. Canlilarin nesillerinin tiikenmemesi i¢in yapilmasi 53
gerekenler
Biyogesitliligi tehdit eden faktrleri, arastirma verilerine dayall . .\ , Biyolojik cesitliligi tehdit eden faktorler 73
olarak tartigir. Biyolojik cesitlilik ve 6nemi 26
insan ve cevre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder. Hava kirliliginin nedenleri 36
Cevre kirliliginin insanlarin saghgi tizerindeki olumsuz
etkilerine deginilir. Etkinlik 5 Hava kirliliginin sonuglari 17
insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini érnekler H irlilizini &nl I 1
izerinde tartisir. ava kirliligini dnleme yollari
insan ve gevre arasindaki etkilesimin énemini ifade eder. Etkinlik 6-7 ) o L
Cevre kirliliginin insanlarin saghg Gizerindeki olumsuz Insan ve cevre etkilesiminin olumlu yonleri 20
etkilerine deginilir.
insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini érnekler insan ve cevre etkilesiminin olumsuz yénleri 10
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insan ve gevre arasindaki etkilesimin &nemini ifade eder.

Bilimsel calismalarin nasil yapildig 41
Cevre kirliliginin insanlarin saghg tizerindeki olumsuz
etkilerine deginilir. Etkinlik 8 Konuyla ilgili bilimsel kavramlar 33
insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini érnekler o _
iizerinde tartisir. Hava kirliligi ve 6nemi 19
Insan ve gevre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder. Kirliligin nedenleri ve kirliligi 8nlemenin yollari 32
Cevre kirliliginin insanlarin saghg tizerindeki olumsuz
etkilerine deginilir. Etkinlik 9 Dogal kaynaklarin ve korunmasinin 6nemi 30
insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini 8rnekler Rize’nin kirlilik degerleri 1
iizerinde tartisir. ize’nin kirlilik degerleri
Insan ve gevre arasindaki etkilesimin énemini ifade eder. Kirliligin nedenleri ve kirliligi 6nlemenin yollari 96
Cevre kirliliginin insanlarin saghg tizerindeki olumsuz
etkilerine deginilir. Etkinlik 10 Cevre kirliliginin insan sagligina etkisi 38
insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini érnekler Kirliliklerle ileili istatistiki veril s
iizerinde tartisir. irliliklerle ilgili istatistiki veriler

Isik ve ses siddeti birimi 12
insan ve gevre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder. Isik ve ses kirliligi 6lctimii 11
Ce\{re !(Ir|I|IgIEIr\. |.nsanlar|n saghg tzerindeki olumsuz Nfus yogunlugu ile gereksiz aydinlatmalarin isik ve
etkilerine deginilir. o . 5
; g . ses kirliligine etkisi
Insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini 6rnekler —
izerinde tartisir. Etkinlik 11-12  '$'k ve ses kirliliginin zararlari 3
insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek cevre Mizik ve konusmalarin isik ve ses kirliligine etkisi 2
sorunlarina Yonell.k (;lkar.l.mda l:'>ulun.ur: Isik trinin 1sik ve ses kirliligine etkisi 2
Yakin gevresindeki veya llkemizdeki bir ¢evre sorununun
¢oziimine iliskin 6neriler sunar. Arabalarin isik ve ses kirliligine etkisi 1

Isik ve ses kirliligini dnleme yollari 1
Dogal siireglerin neden oldugu yikici doga olaylarini agiklar. Dogal afet tarleri ve olusum sekiller 63
Depremler, volkanik patlamalar, seller, heyelanlar, hortum, Etkinlik 13 Dogal afetlerden korunma yollari 30
kasirgalara ayrintiya girilmeden deginilir. Dogal afetlerin nedenleri 25
Yikici doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder. = -

Dogal afetlerin sonuglari 17
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Tartisma ve Sonuglar

Konu alaniyla ilgili literatirde okul ya da sinif disi uygulamalarin 6grencilerin akademik
basarilarina 6nemli katkilar yaptigina yonelik ¢cok sayida arastirma yer almaktadir (Anderson
vd., 2000; Belin, 2018; Bozdogan, 2007; Bozdogan & Yalgin, 2006; Dogan, Cicek & Sarag, 2018;
Holmes, 2011; Kilig, 2020; Kulahgil, 2015; Ozdemir, 2019; Randler, Kummer & Wilhelm, 2012;
Salmi & Thuneberg, 2019; Sahin & Saglamer-Yazgan, 2013; Yavuz, 2012; Yavuz Topaloglu,
2016). Bu tilrden ortamlarin zengin ve somut ornekler icermesi nedeniyle bilginin
yapilandirilmasini oldukga kolaylastirdigi (Ay, Anagiin & Demir, 2015; Balkan Kiyici & Atabek
Yigit, 2010; Bogner & Wiseman, 2004; Obery, 2018; Ozkan, Turan & Umdu Topsakal, 2020;
Yavuz-Topaloglu & Balkan-Kiyici, 2017; Yildirim & Ozyilmaz-Akamca, 2017), klasik okul-sinif ici
uygulamalarla karsilastirildiginda informal 6grenme ortamlarinda 6grencilerin kendilerini
daha oOzgir hissettikleri ve zihinlerindeki sorulara cevap bulmak igin ¢oklu firsatlar
yakalayabildikleri (Bakar vd., 2021; Bakioglu, 2017; Bilbul & Degirmengay, 2021; Falk,
Storksdieck & Dierking, 2007; Kiiglik, 2020) ileri strilmektedir. Bu baglamda, 6grencilere
eglenceli bir yolla ilk elden yaparak yasayarak deneyim elde etme ile hem bireyler hem de
gruplar arasi etkilesim kurabilme firsatlarinin sunulmasinin okul disi ortamlarda islenen
derslerin 6grencilerin akademik basarilarina katki yaptigi ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte,
literatlirde bilissel kazanimlarin en st noktaya ulasabilmesi igin okul disi informal 6gretim
etkinliklerinin ders 6gretim programinin kazanimlariyla agik bir sekilde iliskilendirilmesi ve
etkinlik dncesinde 6grencilere bu iliskiyi fark edebilmeleri icin 6grenme firsatlari sunulmasi
gerektigi bilgisi yer almaktadir (Bozdogan, 2007; Lagin Simsek, 2011; Sen, 2019). Benzer
sekilde, diger bazi arastirmalarda ise dis ortam etkinliklerinin 6grencilerin derse ve konuya
yonelik olumlu tutum kazanarak ogrendikleri bilgilerin kalicihigini saglayabildigi ortaya
cikmaktadir (Erentay, 2013). Klasik olarak sinif-okul icinde gerceklestirilen etkinliklerden
sikilmaya baslayan 6grenciler, okul disi ortamlarda ilgilerini ¢cekip meraklarini giderebilecekleri
daha zengin ortamlar bulabilmektedirler (Lacin Simsek, 2011; Sen, 2019).

Bu gerekcelerle tasarimi yapilan mevcut arastirmada, insan ve cevre (nitesinin tim
konularini okul digi 6grenme ortamlarinda isleyen 6grencilerin akademik basarilarinin kisa ve
uzun vadedeki degisimi ile bunun olasi nedenleri aciklanmaya calisiimistir. Bu amacla
ogrencilerin akademik basarilarinin dlglilmesinde kullanilan insan ve cevre lnitesi basari testi,
okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan derslerin akademik basariyl da icine alacak sekilde
bilissel gelisime yonelik ¢iktilarinin élclldigi diger calismalardan (Bakioglu, 2017; Bozdogan
& Kavci, 2006) farkh olarak acik uclu bir sinav uygulamasi olarak hazirlanmistir. Bu 6lcme
aracinin puanlama givenirliginin teyit edilebilmesi icin puanlama anahtari da bulunmaktadir.

Kontrol ve deney gruplarinin akademik basari testi puanlari arasinda, uygulamanin
hemen basinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin ortaya ¢ikmamis olmasi (Tablo 1), insan ve
cevre Unitesi basarisi acisindan gruplarin birbirine benzer olduklarini ortaya koymaktadir.
Birbirine denk olan gruplarin 6gretim siireci sonundaki basarilarinin belirlenmesi icin insan ve
cevre Unitesi basari testi son test olarak uygulanmis ve gruplar arasinda bir fark olup olmadigini
belirleyebilmek igin non-parametrik testlerden biri olan Kruskal-Wallis H Testi yapilmistir.
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Tablo 5’ten hareketle, deney ve kontrol gruplarinin siralamalar ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel olarak anlaml bulunmustur (x?> =37,98; p<.05) ve farkhligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek (zere tamamlayici karsilastirma tekniklerinden biri olan iliskisiz
Olciimler icin Mann Whitney-U testi uygulanmistir (Tablo 6). Bu verilerden hareketle, deney
grubu puanlari hem kontrol grubu 1 (U = 33,50; p<.05) hem de kontrol grubu 2 (U = 17,50;
p<.05) ile karsilastirildiginda farklilik deney grubu lehine anlamh bulunmustur. Bu sonug, insan
ve cevre Unitesini okul disi 6grenme ortamlarinda isleyen deney grubunun dersi sinif
ortaminda isleyen kontrol gruplarindan kisa sirede daha basarilh oldugunu acik¢a ortaya
koymaktadir.

Benzer sekilde, basari testi son uygulama puanlarinda deney grubu lehine olan farkliligin
uzun vadede nasil bir degisim ortaya koyabilecegini belirleyebilmek igin deneysel
muidahaleden alti ay sonra tim gruplara insan ve cevre (Unitesi basari testi tekrar
uygulanmistir. Tablo 7'den hareketle, deney ve kontrol gruplarinin siralamalar ortalamalari
arasindaki fark yine istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x? =35,20; p<.05). Mann Whitney-
U testi sonucunda ise deney grubu puanlari yine kontrol grubu 1 (U = 38,50; p<.05) ile kontrol
grubu 2’den (U = 17,00; p<.05) anlamli bir sekilde yliksek ¢cikmistir (Tablo 8). Bu sonug, insan
ve cevre Unitesini okul disi 6grenme ortamlarinda isleyen deney grubunun konu ve
kazanimlara yonelik bilgilerinin kaliciiginin dersi sinifta isleyen kontrol gruplarindan daha
ylksek oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu analiz sonuglari birlikte degerlendirildiginde; insan ve c¢evre Unitesi i¢cin deney
grubuna uygulanan ve uygulama sireci yontem boliminde etraflica agiklanan okul disi
0grenmeye yonelik tasarlanan materyalin 6grencilerin akademik basarisini hem 1,5 ay gibi kisa
surede artirabildigi hem de 6 ay gibi uzun sirede 6grenilenlerin kahciligini saglayabildigi
sonucuna varilmaktadir. Literatlirde de okul disi 6grenme faaliyetlerinin 6grenilen bilgilerin
uzun sureli kalicihg Gizerinde etkili oldugunu ortaya koyan bazi calismalar yer almaktadir (Falk,
Storksdieck & Dierking, 2007; Erentay, 2013; Piscitelli & Anderson, 2002; Turkmen, 2010).
Kontrol gruplarinda yer alan 6grenciler de Uniteye yonelik bir 6gretim silirecinden gec¢mis
olmalarina, sinirl da olsa teknoloji destekli sunum ve arastirmaya dayali 6gretim yapilmasina
ragmen, deney grubu 6grencilerinin akademik basari testi puanlari daha yiiksek ¢cikmistir. Bu
baglamda s6z konusu akademik basari ¢iktisini ortaya koyan hususlarin hem 6grenci hem de
veli paydas gorisleri kapsaminda analiz edilmesi konu alaninin arastirmacilari icin dnemli
pratikler Gretebilir. Bu arastirmada insan ve cevre Unitesinin tamamini okul disi ortamlarda
isleyen ve bu deneyimi ilk kez yasayan deney grubu 6grencileri, konunun giinlik hayattaki
yansimalarini bizzat inceleyerek somut ve zengin tecriibeler elde etmislerdir.

llgili Gnite kapsaminda ve her bir etkinlik icin kullanilan calisma yapraklarindan elde
edilen nitel veriler, 6lclilen akademik basarinin bir diger kaniti olarak kullanilabilir. Calisma
yapraklarinin  “bugiin neler 6grendim?” bolimiindeki verilerin analizi de (Tablo 13),
ogrencilerin 6gretim programinda yer alan kazanimlarla dogrudan iliskili cok sayida ifade
kullandigini ortaya koymaktadir. Bir ornek olarak; biyolojik cesitliligin dogal yasam icin
oneminin sorgulanmasi kazanimina yonelik toplam 107 ifade kullaniimistir. Bir kazanimin
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birden cok okul disi 6grenme ortaminda islenerek tekrarlanmis olmasi, 6grencilerin ilgili
kazanimlara odaklanmalari ile konuyu kavramalari Uzerinde kolaylastirici bir etkide
bulunmustur. Benzer sekilde literatiirde de konu kazanimlari ile okul disi 6grenme
etkinliklerinin 6rtlismesi ve aradaki iliskinin defalarca vurgulanmasi, uygulama sonrasinda okul
ortaminda destekleyici etkinliklerin yapilmasinin 6grencileri motive ederek derinlemesine
O0grenmelerini artirdigina, bireye hem bilissel hem de sosyal olarak kazanglar sagladigina
yonelik calismalar yer almaktadir (Anderson, Kisiel & Storksdieck, 2006; Rapp, 2005). Bunlara
ilave olarak 6grencilerle yapilan muilakatlarda okul disi 68renme ortamlarinda kendilerini nasil
hissettikleri soruldugunda ise; 6grenciler mutlu, heyecanli, milkemmel gibi duygulara ylksek
oranda yer vermislerdir (Tablo 9). Etkinlikler siresince olumsuz duygulardan ya hig
bahsetmedikleri ya da bazi glinlerde uygulamalarin dogasiyla dogrudan ilgili olmayan sinirli
sayida olumsuz duygulara atifta bulunduklari belirlenmistir. Bu veriler, sirekli ayni ortamda
ders isleyen 6grencilerin bu ortami sikici olarak gérmeye ve algilamaya basladiklarini,
dolayisiyla 6ncesinde bir deneyimleri olmasa da farkh bir yer olarak okul disinda ilk defa ders
islemenin eglenceli olmasini bekledikleri sonucuna varilabilir. Ogrencilerin okul disi grenme
ortamlarina ¢tkmadan 6nce sahip olduklari olumlu duygularin uygulamalar boyunca da devam
ettigi anlasiimaktadir.

Ogrenci velileri de okul disi 6gretim faaliyeti boyunca ¢ocuklarinin derse yénelik ilgi ve
motivasyonlarinin arttigini (f=26), mutlu ve 6zgiir hissetme gibi olumlu duygularinda (f=8) artis
gorduklerini belirtmislerdir (Tablo 11). Bunlarin yani sira, veliler ¢ocuklarinin arastirma-
sorgulama gibi bilimsel becerilerinde de artis gordiklerini (f=5), derse yonelik arastirma
yapma, ders sorumlulugu ve basari artisi gibi etkiler olusturdugunu dile getirmislerdir (f=27).
Velilerin tamami okul disi uygulamalarin diger derslerde de devam etmesini talep ederek;
sayilan butin kazanimlarla birlikte kalici ve anlamli 68renme, yaparak yasayarak 6grenme gibi
derse yonelik kazanimlarinin yiiksek olmasi (f=62) ile 6grencilerin eglenme ve 6zgir hissetme
(f=14) gibi olumlu duygularindaki artislari sebep olarak gostermislerdir (Tablo 12). Bu yolla
velilerin de g¢ocuklarinin 6grenme sirecine daha fazla ve bilingli katihmlarinin saglanmasi
gerektigi (Inaltekin & Akgay, 2020), buna yénelik bir eylem stratejisi olarak okul disi egitim
programlarinin kullanilabilecegi de ortaya cikmaktadir. Ogrencilerin baslangictaki olumlu
duygularini siireg icerisinde de koruyabilmis olmasi 6grenme Grinlerini hem kisa vadeli hem
de uzun vadeli olarak artiran temel etkenlerden biri olarak kabul edilebilir. Clinki olumlu
duygular hisseden 6grenciler derse ve konuya olumlu olarak yaklasabileceklerdir. Okul disi
0grenme motivasyonu Uzerinde yapilan calismalar da, bireylerin kendilerini iyi hissettikleri,
kaygilarinin disitk oldugu ortamlarda daha kolay 6grendiklerini ortaya koymaktadir (Bakioglu
& Karamustafaoglu, 2020; Demirel & Ozcan, 2020; Dettweiler vd., 2015; Salmi & Thuneberg,
2019; Soysal, 2019). Mulakatlardan elde edilen verilere gore 6grenciler okul disi ortamlarda
yiksek oranda olumlu duygular hissetmisler (f=37), yalnizca bir 6grenci olumlu duygularinin
yani sira bazen utangac hissettigini belirtmistir.

Basariyi etkileyen faktorlerden biri de 6grencilerin ilgi ve meraklaridir (Pigg, Waliczek &
Zajicek, 2006). Little ve Wyver (2008), ¢evre yoluyla 6grenmenin ¢ocuklarin dogal merakini ve
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yenilik arzusunu tatmin edebilecegini belirtmistir. Bunlarin yaninda Charlesworth’un Merak
Teorisi'ne gore, zihinlerindeki problemlere cevap ararken beklemedikleri durumlarla
karsilastiklarinda 6grencilerin kesfetme drtleri ve ilgileri artmaktadir (Jirout & Klahr, 2012).
Ogrencilerin konuya yénelik meraklarinin yiiksek olmasi derse karsi giidiilenmisliklerini
artirmis ve daha iyi 6grenmelerini saglayabilmistir. Ogrencilerle yapilan miilakatlarda (Tablo
10), okul disi 6gretimin diger derslerde neden kullaniimasi gerektigine yonelik gorislerinde
0grenme diginda, ilgi ve merak artisi gibi katkilar sagladigi vurgulanmigtir. Bu ¢alismada elde
edilen sonuca benzer sekilde literatiirde de informal 6grenme ortamlarinin heyecan verici ve
ilgi cekici olmasi (Braund & Reiss, 2006), basarlyl artirmasi, derse yonelik olumlu tutum
gelistirmeyi saglamasi, merak, gercek yasamla iliski kurma ve ilk elden tecriibe kazandirarak
dgrenme kolayligi sagladigina yonelik bilgiler yer almaktadir (Demir & Oner Armagan, 2018;
Karakaya-Akg¢adag & Cobanoglu, 2020; Ocak & Korkmaz, 2018; Ramey-Gassert, 1997). Bu
veriler bir bitln olarak insan ve cevre linitesi basari testi sonuclarini tamamlayabilecek sekilde
deney grubu 6grencilerinin derslerini okul disi ortamlarda islemekten duyduklari mutlulugu ve
islenen bilgileri i¢csellestirdiklerini yansitmaktadir.

Bu baglamda fen bilimleri ders igeriginin hem 2023 Egitim Vizyonu Belgesinde yer alan
hedeflere hem de 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda benimsenen strateji ve
yontemlere uygun olarak sinif/okul disi 6grenme ortamlarinda islenmesi gerekmektedir. Bu
yolla 6grencilerin bilgiyi anlamli ve kalici olarak o6grenebilmeleri, belki daha 6nemlisi
o0grendiklerinden zevk alabilmeleri s6z konusu olabilecektir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari
Bu ¢alismaya birinci yazarin katki orani %60, ikinci yazarin katki orani ise %40’tir.

Cikar Beyani
Calismada gerek calismanin planlanmasi gerek yiiriitilmesi gerekse verilerin toplanmasi

surecinde yazarlar ve diger taraflar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi s6z konusu degildir.

Destek Beyani
Bu calisma, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi
tarafindan FDK-2019-1022 numaral projeyle desteklenmistir.

Etik Beyani

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus oldugunu;
toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis oldugunu, karsilasilacak tim etik
ihlallerde “Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi Yayin Kurulunun” hicbir sorumlulugunun olmadigini,
tim sorumlulugun sorumlu vyazarlara ait oldugunu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik yayin ortamina degerlendirme icin gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.

Kaynakga

Ainsworth, H.L. & Eaton, S.E. (2010). Formal, non-formal and informal learning in the
sciences. Calgary: Onate Press.

232



Anderson, D., Kisiel, J. & Storksdieck, M. (2006). Understanding teachers' perspectives
on field trips: Discovering common ground in three countries. Curator, 49(3), 364-386.

Anderson, D., Lucas, K.B., Ginns, I.S., Lynn, D. & Dierking, L.D. (2000). Development of
knowledge about electricity and magnetism during a visit to a science museum and related
post-visit activities. Science Education, 84(5), 658-679.

Andiema, N.C. (2016). Effect of child centred methods on teaching and learning of
science activities in pre-schools in Kenya. Journal of Education and Practice, 7(27), 1-9.

Ay, Y., Anagiin, $.S. & Demir, Z.M. (2015). Sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretiminde
okul disi 6grenme hakkindaki gorusleri. Electronic Turkish Studies, 10(15), 103-118.

Ayotte-Beaudet, J.P., Potvin, P. & Lapierre, H.G. (2017). Teaching and learning science
outdoors in schools’ immediate surroundings at k-12 levels: A meta-synthesis. Eurasia Journal
of Mathematics, Science and Technology Education, 13(8), 5343-5363.

Bakar, F., Avan, C., Aydinl, B., Seker, F. & Turgut, B. (2021). Effects of nature education
on environmental knowledge and attitude as an out of school learning environment.
Academia Journal of Nature and Human Sciences, 7(1), 1-18.

Bakioglu, B. (2017). 5. sinif viicudumuz bilmescesini ¢6zelim (initesinin okul disi 6grenme
ortami destekli 6gretiminin etkililigi. Amasya Universitesi, Amasya.

Bakioglu, B. & Karamustafaoglu, O. (2014). Okul disi ortamlarda fen egitimi: Diyaliz
merkezine teknik bir gezi. Turkish Journal of Teacher Education, 3(2), 15-26.

Bakioglu, B. & Karamustafaoglu, O. (2020). Okul disi 6grenme ortamlarinin 6gretim
sirecinde kullanimina iliskin 6grenci gérisleri. informal Ortamlarda Arastirmalar Dergisi, 5(1),
80-94.

Balkan Kiyici, F. & Atabek Yigit, E. (2010). Sinif duvarlarinin 6tesinde fen egitimi: Rlizgar
santraline teknik gezi. International Online Journal of Educational Sciences, 2(1), 225-243.

Belin, C. (2018). Formal learning in an informal seting: The cognitive and affective
impacts of visiting a science center during a school field trip. University of Arkansas,
Monticello.

Bogner, F.X. & Wiseman, M. (2004). Outdoor ecology education and pupils'
environmental perception in preservation and utilization. Science Education International,
15(1), 27-48.

Bozdogan, A.E. (2007). Bilim ve teknoloji miizelerinin fen 6gretimindeki yeri ve énemi.
Gazi Universitesi, Ankara.

Bozdogan, A.E. (2015). Okul Disi cevrelere egitim amacl gezi diizenleyebilme 6z- yeterlik
inanci Olceginin gelistirilmesi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 9(1), 111-129.

Bozdogan, A.E. & Kavci, A. (2006). Sinif disi 6gretim etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin
fen bilimleri dersindeki akademik basarilarina etkisi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 2(1), 13-30.

Bozdogan, A.E. & Yalgin, N. (2006). Bilim merkezlerinin ilkogretim 6grencilerinin fene
karsi ilgi dizeylerinin degismesine ve akademik basarilarina etkisi: Enerji parki. Ege Egitim
Dergisi, 7(2), 95-114.

233



Braund, M. & Reiss, M. (2006). Towards a more authentic science curriculum: The
contribution of out-of-school learning. International Journal of Science Education, 28(12),
1373-1388.

Blyukoztirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2018).
Egitimde Bilimsel Arastirma Yéntemleri. 25. Baski, Pegem Akademi Yayincilik, Ankara.

Bulbul, M. & Degirmencay, S.A. (2021). The impact of out-of-school learning
environments on the academic success of students in terms of science education:
Hydroelectric power plant trip case study. International Online Journal of Educational
Sciences, 13(1), 302-311

Carrier, S.J. (2009). The effects of outdoor science lessons with elementary school
students on preservice teachers’ self-efficacy. Journal of Elementary Science Education, 21(2),
35-48.

Corbin, J. & Strauss, A. (2007). Basics of qualitative research: Techniques and procedures
for developing grounded theory. Thousand Oaks: Sage.

Cresswell, J.W. (2003). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods
approaches (2™ Ed.). Thousand Oaks: Sage.

Cepni, S. (2018). Arastirma ve proje ¢alismalarina giris. 8. Baski, Celepler Matbaacilik
Yayin ve Dagitim, Trabzon.

Demir, N. & Oner Armagan, F. (2018). Okul disi 6grenme ortamlarina yonelik fen bilgisi
O0gretmenlerinin gorusleri: Planetaryum. Journal of Social And Humanities Sciences Research,
5(30), 4241-4248.

Demirel, R. & Ozcan, H. (2020). Ortaokul 6grencileri ile bir okul disi 6grenme ortamina
alan gezisi: Tropikal kelebek bahcesi érnegi. informal Ortamlarda Arastirmalar Dergisi, 5(2),
120-144.

Demirtas, H. & Giines, H. (2002). Egitim Yénetimi ve Denetimi SézIigd. Ani Yayincilik,
Ankara.

Dettweiler, U., Unli, A., Lauterb, G., Becker, C. & Gschrey, B. (2015). Investigating the
motivational behavior of pupils during outdoor science teaching within self-determination
theory. Frontiers in Psychology, 6, 1-16.

Dillon, J., Rickinson, M., Teamey, K., Morris, M., Choi, M.Y., Sanders, D. & Benefield, P.

(2006). The value of outdoor learning: Evidence from research in the UK and elsewhere. School
Science Review, 87(320), 107-111.

Dogan, Y., Cicek, O. & Sarag, E. (2018). Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre bilimi
dersi kapsaminda gerceklestirilen alan gezisi deneyimleri. Erzincan Universitesi E§itim
Fakiiltesi Dergisi, 20(1), 104-120.

Dori, Y.J. & Tal, R.T. (2000). Formal and informal collaborative projects: Engaging in
industry with environmental awareness. Science Education, 84, 95-113.

Erentay, N. (2013). Okul disi doga uygulamalarinin 5. sinif 6grencilerinin fene iliskin bilgi,
bilimsel siire¢ becerileri ve cevreye yénelik tutumlarina etkisi. Akdeniz Universitesi, Antalya.

234



Ertas-Kilig, H. & Sen, A.i. (2014). Okul disi 6grenme etkinliklerine ve elestirel diisiinmeye
dayali fizik 6gretiminin 6grenci tutumlarina etkisi. Egitim ve Bilim, 30(176), 13-30.

Falk, J.H., Storksdieck, D. & Dierking L.L.D. (2007). Investigating public science interest
and understanding: evidence for the importance of free-choice learning. Public Understanding
Science, 16(4), 455-469.

Gerber, B L., Marek, E.A. & Cavallo, A.M. (2001). Development of an informal learning
opportunities assay. International Journal of Science Education, 23(6), 569-583.

Griffin, J. (2004). Research on students and museums: Looking more closly at the
students in school groups. Science Education, 88(1), 59-70.

Gokeek, T. (2019). Karma Arastirma Yéntemi. icinde Egitimde Arastirma Yéntemleri, Edt.
H.Ozmen&0.Karamustafaoglu, 2. Baski, s. 389-435, Pegem Akademi Yayincilik, Ankara.

Guler, A. (2011). Planh bir miize gezisinin ilk6gretim 6grencilerinin tutumuna etkisi.
ilkégretim Online, 10(1), 169-179.

Henriksen, E.K. & Frgyland, M. (2000). The contribution of museums to scientific literacy:
Views from audience and museum professionals. Public Understanding of Science, 9, 393-415.

Higgins, P. & Nicol, R. (2002). Outdoor education: Authentic Learning in the context of
landscapes (Volume 2). KISA: European Union. Retrived from www.ode.kinda.se [15.10.2019].

Hofstein, A. & Rosenfeld, S. (1996). Bridging the gap between formal and informal
science learning. Studies in Science Education, 28(1), 87-112.

Holmes, J.A. (2011). Informal learning: Student Achievement and motivation in science
through museum-based learning. Learning Environments Research, 14(3), 263-277.

inaltekin, T. & Akgay, H. (2020). Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6grenme
sureclerine ailelerinin katiimina iliskin goéruslerinin incelenmesi. Bilim, Egitim, Sanat ve
Teknoloji Dergisi (BEST Dergi), 4(1), 1-7.

Jirout, J. & Klahr, D. (2012). Children’s scientific curiosity: In search of an operational
definition of an elusive concept. Developmental Review, 32(20), 125-160.

Karakaya-Akcadag, C. & Cobanoglu, E.O. (2020). Sinif disi 6gretim ile 6grencilerin cevre
okuryazarliklarinin gelistirilmesi: Fen bilimleri dersi 7.sinif “insan ve Cevre” {initesi. Bolu Abant
Izzet Baysal Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 20(4), 1834-1852.

Kilig, E. (2004). Durumlu 6grenme kuraminin egitimdeki yeri ve énemi. GU Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 24(3), 307-320.

Kilig, H. (2020). Okul disi 6grenme ortamlarinin 5. sinif 6grencilerinin Giines, Diinya ve Ay
linitesine yénelik akademik basari ve tutumlarina etkisi. Kocaeli Universitesi, Kocaeli.

Kulahgil, A. (2015). Sinif disi 6grenme ortamlarinda gergeklesen 6gretim uygulamalarinin

5. sinif fen bilimleri dersinde égrencilerin akademik basari, yaraticilik ve motivasyonlarina
etkisi. Pamukkale Universitesi, Denizli.

Kiglk, A. (2020). Fen bilimleri 5. sinif insan ve ¢evre (initesinin okul disi 6grenme
ortamlarinda 6gretimi. Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Rize

235



Kuglik, A. & Kiiglik, M. (2019). Turkiye’de okul disi 6grenme ortamlarina yonelik yapilan
lisansUstl tezlerin icerik analizi, X. International Congress on Research in Education, Bildiriler
Kitabi, s. 502-510, Antalya.

Kuigiik, A. & Yildirnnm, N. (2019). Doga Egitimi ve Doga Okullari. icinde Okul Disi Ogrenme
Ortamlari, Edt. A.l. Sen, s. 246-272, Pegem Akademi Yayincilik, Ankara.

Kiguk, A. & Yildirnm, N. (2020). The effect of out-of-school learning activities on 5th
grade students’ science, technology, society and environment views. Turkish Journal of
Teacher Education, 9(1), 37-63.

Kicik, A., Yildirm, N., Sen, A.i,, Sevim, S. & Kiigiik, M. (2019). Rize ilinde ortaokul
ogrencilerine yonelik okul disi fen 6grenme uygulamalari. International Conference on Science,
Mathematics, Entrepreneurship and Technology Education, Bildiri Ozetleri Kitabi, s. 630-631,
izmir.

Lacin Simsek, C. (2011). Fen égretiminde okul disi 6§renme ortamlari. icinde Okul Disi
Ogrenme Ortamlari ve Fen Egitimi, Edt. C. Lagin Simsek, s. 1-23, Pegem Akademi Yayincilik,
Ankara.

Little, H. & Wyver, S. (2008). Outdoor play: Does avoiding the risks reduce benefits?
Australian Journal of Early Childhood, 33(2), 33-40.

Maarschalk, J. (1988). Scientific literacy and informal science teaching. Journal of
Research in Science Teaching, 25(2), 135-146.

Martin, L.M. (2004). An emerging research framework for studying informal learning and
schools. Science Education, 88, 71-82.

MEB. (2018). Fen bilimleri dersi 6gretim programi (ilkokul ve Ortaokul 3,4,5,6,7 ve 8.
Siniflar). Milli Egitim Bakanlgi, Ankara.

Melber, L.H. & Abraham, L.M. (1999). Beyond the classroom: Linking with informal
education. Science Activities, 36, 3-4.

Merriam, S.B. (2009). Qualitative research: A guide to design and implementation. 3t
Edition, New Jersey: Jossey-Bass.

Mills, G.E. (2003). Action research: A guide for the teacher researcher. New Jersey:
Person Education.

Nitko, A.J. (2004). Educational assessment of students. New Jersey: Pearson Prentice
Hall.

Obery, A.C. (2018). Measuring cognitive engagement and motivation in informal
contexts. Montana State University, Montana.

Ocak, i. & Korkmaz, C. (2018). Fen bilimleri ve okul &ncesi d6gretmenlerinin okul disi

o6grenme ortamlari hakkindaki gérislerinin incelenmesi. Uluslararasi Alan Egitimi Dergisi, 4(1),
18-38.

Onwuegbuzie, A.J. & Leech, N.L. (2004). Enhancing the Interpretation of “Significant”
Findings: The role of mixed methods research. The Qualitative Report, 9(4), 770-792.

Onder, A., Abaci, O. & Kamaraj, I. (2009). Miizelerin egitim amach kullanimi projesi
istanbul Arkeoloji Miizesi'ndeki marmara érneklemi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 25, 103-117.

236



Ozdemir, B. (2019). 7. sinif giines sistemi ve 6tesi iinitesinin égretiminde okul disi
6grenme ortamlarinin kullanilmasinin akademik basari, motivasyon ve kaliciliga etkisi.
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Canakkale.

Ozkan, i. & Misirlioglu, Z. (2018). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu fen bilimleri 5 ders
kitabi. Ada Matbaacilik, Ankara.

Ozkan, G., Turan, H. & Umdu Topsakal, U. (2020). Opinions of the sixth year students
who participated in outdoor learning activity practices for science. World Journal of Education,
10(2), 150-157.

Ozmen, H. (2019). Deneysel Arastirma Yéntemi. icinde Egitimde Arastirma Yéntemleri,
Edt. H.Ozmen& O. Karamustafaoglu, 2. Baski, s. 198-226, Pegem Akademi Yayincilik, Ankara.

Patton, M. Q. (2018). Nitel Arastirma ve Dederlendirme Ydntemleri. 2. baski, (B. Mesut,
& D. S. Besir, Cev.) Pegem Akademi Yayincilik, Ankara.

Pigg, A.E., Waliczek, T.M. & Zajicek, J.M. (2006). Effects of a gardening program on the
academic progress of third, fourth, and fifth grade math and science students.
HortTechnology, 16(2), 262-264.

Piscitelli, B. & Anderson, D. (2002). Young children's learning in museum settings. Visitor
Studies Today, 3, 3-10.

Ramey-Gassert, L. (1997). Learning science beyond the classroom. The Elementary
School Journal, 97(4), 433-450.

Randler, C., Kummer, B. & Wilhelm, C. (2012). Adolescent learning in the zoo: Embedding
a non-formal learning environment to teach formal aspects of vertebrate biology. Journal of
Science Education and Technology, 21(3), 384-391.

Rapp, W. (2005). Inquiry-based environments for the inclusion of students with
exceptional learning needs. Remedial And Special Education, 26(5), 297-310.

Richards, L. (2005). Handling qualitative data: A Practical guide. London: Sage
Publications.

Salmi, H.S. (1993). Science centre education: Motivation and learning in informal
education. University of Helsinki, Helsinki.

Salmi, H. & Thuneberg, H. (2019). The role of self determination in informal and formal
science learning contexts. Learning Environments Research, 22, 43-63.

Soysal, E. (2019). Okul disi 6grenme ortamlarinin ortaokul 7. sinif égrencilerinin fen
bilimleri dersine yénelik ilgi, tutum ve motivasyonlarina etkisi. Gazi Universitesi, Ankara.

Sozer, Y. & Oral, B. (2016). Sinif ici Ogrenmelerini destekleyen okul disi aktif 6grenme
sireci: Bir meta sentez calismasi. International Journal of Eurasia Social Sciences, 7(22), 278-
310.

Sahin, F. & Saglamer-Yazgan, B.S. (2013). Arastirmaya dayal sinif disi laboratuvar
etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarisina etkisi. Sakarya University Journal of Education,
3(3), 107-122.

Sen, A.l. (2019). Okul Disi Ogrenme Nedir? icinde Okul Disi Ogrenme Ortamlari, Edt.
A.i.Sen, s. 2-18, Pegem Akademi Yayincilik, Ankara.

237



Tal, T. & Morag, O. (2009). Reflective practice as a means for preparing to teach outdoors
in an ecological garden. Journal of Science Teacher Education, 20, 245-262.

Tamir, P. (1990). Factors associated with the relationship between formal, informal, and
nonformal science learning. Journal of Environmental Education, 2(2), 34-42.

Tas, E. & Gilen, S. (2019). Analysis of the influence of outdoor education activities on
seventh grade students. Participatory Educational Research (PER), 6(2), 122-143.

Tatar, N. & Bagriyanik, K.E. (2012). Fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin okul disi
egitime yénelik gorisleri. ilkégretim Online, 11(4), 883-896.

Thomas, G. (2010). Facilitator, teacher, or leader? managing conflicting roles in outdoor
education. Journal of Experiential Education, 32(3), 239-254.

Tirkmen, H. (2010). informal (sinif-disi) fen bilgisi egitimine tarihsel bakis ve egitimimize
entegrasyonu. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39(3), 46-49.

Williams, K. & Williams, C. (2011). Five key ingredients for improving motivation.
Research in Higher Education Journal, 11, 1-23.

Yavuz, M. (2012). Fen egitiminde hayvanat bahgelerinin kullaniminin akademik basari ve
kaygiya etkisi ve 6§retmen-6grenci gériisleri. Sakarya Universitesi, Sakarya.

Yavuz Topaloglu, M. (2016). Sosyobilimsel konulara dayali okul disi 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin kavramsal anlamalarina ve karar verme becerilerine etkisi. Sakarya
Universitesi, Sakarya.

Yavuz-Topaloglu, M. & Balkan-Kiyici, F. (2017). Hidroelektrik santral gezisinin ortaokul
dgrencilerinin kavramsal anlamalarina etkisi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
13(3), 1151-1172.

Yildirm, G. & Ozyilmaz-Akamca, G. (2017). The effect of outdoor learning activities on
the development of preschool children. South African Journal of Education, 37(2), 1-10.

238



Ekler

Ek 1. insan ve Cevre lliskisi Konusuyla ilgili Ogretmen Rehber Materyali

Ofretmen Rehber Materyali — 2

L nite Insan ve Cevre

Konu Alany Konu Canlilar ve Yasam / Insan ve Cevre [liskisi

F.5.6.2.1. Insan ve gevre arasmdaki etkilesimin &nemini
ifade eder.

(evre kiriliginin insanlann saghi tizenndek olumsuz
etkilerine deginilir.

F.5.6.2.2 ¥Yakm cevresindekl veva filkemizdeka bir cevre
Karamumlar sorununun ¢iziimiine 1liskin dnenler sunar.

F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte
olugabilecek cevre sorunlanna yinelik gikanmda bulunuor.
F.5.6.2.4_ Insan-cevre etkilesiminde varar ve zarar
durumlanm Gmickler fizenmde tartisar.

Siire 10 Ders Saati (4040440304044 04-40+-404-30+-40)

Yontem/Teknik Soru-cevap, gezi-gizlem-inceleme, beyin firtinas

Sl 5
Odrenciye Ogrendikleri ile giinlilk yasam arasinda bag kurabilme,
Karandiracag elestire] diisiinme
Yasamsal Beceriler
Kariver Bilinci Cevre Mihendishifm, Kimya Mihendishi, Biyolog
Celistirme
Yapilacak Etkinlikler 1. Isli Sisli Pis Puslu (40 dak.)

2. Hes-Havalimam {$0--44)

3. Cevre ve Schircilik Il Midirligi- llge Saghk
Midiirliga fiyareti ($04440)

4. Bivomonitér (40)

5. Isik ve Ses Kirliligi Olgiimii (40)

Konu! Kavramlar Cevre kirliligi, ¢evreyli koruma ve gizellestimme, insan-
cevre etkilesimi (insanm gevreve etkisi), verel ve kiiresel
cevre sorunlar

Bu dért kazamim kapsammnda toplam 6 adet etkinlik yamlir. Bu etkinlikler boyunc
dgrencilerin, insan ve gevre etkilesimini hazirlanan okul dis 6&renme ortamlannda v
¢ok yonli olarak tecriibe edebilmelen igin konunun kavramlan olan; ¢evre kirlilig
cevreyi koruma ve gizellestimme, insan-gevre etkilesimi (insanm gevreye etkisi), yere

ve kiiresel gevre sorunlan vb. kavramlara odaklamlir. Unite, dgrencilerin de ilgisir

239



¢eken ve konuyu caligmaya tesvik eden bir tiyatro etkinligiyle baglar. Bu tiyatroda insan
ve gevre iligkisini gok yonlii yansitan “Isli Sisli Pis Puslu™ isimli oyunun izlenmesi igin

rezervasyon yapihir. Bu oyundan sonra sirayla diger etkinlikler yapihir.

Etkinlik 5. Isli Sisli Pis Puslu
» Etkinligin amaci: Insan ve cevre etkilesiminin, insanlanin gevreye verdikleri
zararlann ve gelecekte olugabilecek tehlikelenn farkina varma.
» Onerilen siire: / ders saati (40 dk)
* Etkinligin tiiri: Tivatro
*  Kullanilacak okul disi 6grenme ortama: Tivarro Salonu

On Hazirhk
Izlenccek olan oyun, 1988-1989 yillaninda lzmir, 1989-1990 yillannda Bursa, 1997-
1998 yillannda yine lzmir ve en son olarak 2002-2003 yillannda ise Trabzon Devlet
Tiyatrolan Sahnelerinde sergilenmistir. Kendisi de bir devlet tiyatrolannda gérevli bir
sanatgt olan Ogr. Gér. Tunay Uzuner koordinatérliigiinde ve toplam dokuz lisans
ogrencisi tarafindan RTEU Egitim Fakiiltesi Konferans Salonunda sahnelenen [sli Sisli

Pis Puslu isimli oyun i¢in 6n iki siradan rezervasyon yapihir.

ASAMA 1: ETKINLIK ONCESI

Simfa, insan ve cevre etkilesimine yonelik Isli Sisli Pis Puslu isimli oyunun afisi asihr
(5-a). Bu tiyatroyu izlemeye yonelik dgrencilere istekli olup olmadiklan sorulur. Bu
stiregte dgrenciler bityiik dl¢tide istekli olur.

ASAMA 2: OKUL DISI OGRENME ORTAMINDA

Ogrencilerin, daha dnceden rezerve edilen yerlere yerlesmeleri ve oyunu én siralarda

izlemelen saglanir.

240




ASAMA 3: ETKINLIK SONRASI

Bu oyun bitiminde dgrenciler, evlerine birakilir ve oyunla ilgili diigiincelerini yazmalan
istenir. Bu yazma siirecimi kolaylaghrabilmek icin d@rencilere oyunun konosu, baglica
karakterleri, ana fikri vd. bilgileri igeren “tivatroyla ilgili notlanm paylasiyomum®
baslikh vapilandmlmis bir form (5-b) venlir. Bu formda ver alan notlan bir sonraki ders
simfta difer dgrencilerle paylagmalan istenir. Bu noktada &gretmen tarafindan oyun
kisaca dzetlenerek hava kirlilifinin canh yasamma etkisi ile bu siiregte insanlann
elestirilerinin ne derece hakh oldugu belirtilir.

Etkinlik 6. Insan ve Cevre Etkilesimi
* Etkinlifin amac: Insan ve cevre etkilesiminin yarar ve zarar duromlanna
yinelik verler toplama.
=  Onerilen siire: 2 ders saati (40+40 dak.}
* Etkinlifin tiirii: Saha fiyaret
*  Kullamlacak okul di 6frenme ortamu: [kizdere Hidroelektrik Santrali, Rize-

Artvin Havalimam [ngaair
ASAMA 1: ETKINLIK ONCESI

Saha rmiyaret dncesinde G@rencilenin ¢alisma yapraklanndaki bosluklan doldurulmalan
{6) ve verdiklen cevaplan simf ortaminda paylasmalan saglamir. Bu yolla insan ve gevre
etkilesimine odaklanan G@rencilenn ziyaret vapilacak sahalarda wemanlara neler

soracaklanm yarmalan istenir.

ASAMA 2: OKUL DISI OGRENME ORTAMINDA

Bu ethkinlikte, insan ve gevre ctkilesimini yansitan baz ortamlara kisa sireli ziyaretler
vapilir. Bu wolla &grencilerden insanlann gevreyi nasil kullandiklan ile onn nasil
diniistiirdiiklen fzennde dogrudan gorlem vapmalan saglamr. Bu siiregte msan ve
gevre ctkilesimine yonelik ulasim, bannma, beslenme ve givim gibi konularda
msanlann gevreyl dogrudan etkiledigin ve bu etkinin dogal bir sonucu olarak meydana
gelen kimyasal atklann ekolojik dengeyl olumsuz yinde etkiledigmi fark etmelen
beklenir.
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Bu sekilde dgrenciler simasivla Ikizdere Hidroelektrik Santrali ve Rize-Artvin
Havalimam Insaat alamnda incelemelerde bulunur. Bu siiregte séz konusu ortamlarla
ilgili bir taraftan gizlem yaparak notlar ahirken, diger taraftan da yvanlannda getirdikleri
fotograf makinelerivle bu ortamlarm fotograflarm gekerler. Hemen sonma, dneeden
secilen wemanlardan kisa siirell seminerler aliclar, Bu seminen takiben, dnceden

hazirlanan sorulan ilgili uzmanlara yoneltirler ve venlenni kayit altina alirlar.
ASAMA 3: ETKINLIK SONRASI

Bu sekilde elde edilen tiitm veriler derlenerek her bir calisma takimindan insan ve gevre
etkilesimine yonelik birer poster calismas: yapmalan ve simfta yapilacak ilk derste
bunlan sunmalan istenir. Bu etkinlikten sonra, éZretmen tarafindan insan ve gevre
ethkilesimi sonucunda oraya ¢ikan kirlilik Gzennde bir simf igi tartismas: baslabilir. Bu
tartismada, yakin ve wzak gevrelerde stz konuso kirliliklerin neler oldufuna odaklambr.
Bu siirecte fakiiltedeki panel etkinliginde de tartisilan hava, toprak, su, elektromanyetik
vh. kirliliklerin yvaninda ses, sk vb. kifdiliklere de atifta bulunulor.

Hemen sonra, égrencilerin insan ve gevre etkilesiminin yarar ve zarr duruomlanyla ilgili
fikirlerini drmeklerle agiklamalan beklenir. Bu baglamda, G&renciler kendilerine venlen
kagtlardaki agafmdaki somlann bogluklanm tamamlar.

Insan wve gevre ctkilegimine ydnelik dikkat ¢ekmek  istediim en iyi dmck
vimrnmmnaanenaeneee. dir. Bu etkilesimde ise yarar salayvan ... ve
zaran olan ise ... ............. dir. Bu etkinlifin amacma hizrmet edebilmesi igin

dretmen su dmedi verir:

Insan ve gevre eikilegimine vinelik dikkat ¢ekmek istedigim en ivi drnek bilingsiz
avlammuadir; bu ethilegimde ise yarar saglayan insan ve zarar ofan se bivogeyitliliktir.

Bu izlem tamamlandifinda d@retmen, tahtaya g situndan olusan asa@daki gibi bir
tablo hamrdar. Bu yolla &grencilerin her bin 5 dk'hk sire sonunda ki@itlanndak:
bilgileri simfla paylasirken G@retmen tahtadaki tabloyu tamamlar. Islem bittiginde insan
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ve gevre etkilesimine yénelik ¢ok sawvida dmegin verildigi ve bu drneklenn neredeyse

tamarmina yakininda yarar saflayanin insan zarar gekenin ise gevre oldufu ortaya gikar.

Insan ve Cevre Yarar Larar

Etkilesimine Ornekler

Bilingsiz avianma Insan Bivogesililik

Etkinlik 7. Bivomonitar Bitkiler
* FEtkinlifin amaci: Hava kirliliini alternatif bir yolla Glgmeyi amaglayan
bilimsel bir calismay ve asamalanm yakindan tanima.
»  Onerilen siire: [ ders saati (40 dakika)
* Etkinligin tiirii: Séylesi

* Kullamlacak okul dip 6grenme ortama: Bir bilim kadimimin ¢alisma ortam

On Hanrhk

Etkinlik éncesinde, zivaret edilecek binmden ve G@retim iivesinden randevu almr.

ASAMA 1: ETKINLIK ONCESI

Bir éneceki etkinlikie incelenen kirdiliklere tekrar vurgu yamlarak, RTEL deki baz bilim
msanlanmin da gevre kirlilig frennde proje cabsmalan viiritdgi agklamas
dgrencilerle paylasihir. Bunlardan biri kapsarminda, Rize Belediyesi ile Recep Tayyip

Erdofan Universitesi i birligiyle kentte hava kalitesimin &lgiilmesi igin bitkilerin
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kullandhiindan sdz edilir. Isterlerse bu bilim insamm zivarct ederek kendisinden bilgi
aliabilece@ belirtilir. Bu noktada égrenciler istekli olur ve planlanan zamanda ziyvaret
gerpeklesir.

Etkinlik dncesinde G@rencilerin ¢alisma yapraklanmm (7) ilgili béliimleri doldurmalan
ve yazdiklanm diger Ggrencilerle paylasmalan saglamr. Bu siiregte msanlann bitkiler:
beslenme, ilag yapim vb. amaglarla kullandif aciklamr.

ASAMA 2: OKUL DISI OGRENME ORTAMINDA

Ulagim esnasmda drencilerin, yol kenarlanndaki elekink direklerine yerlestirilmis ve
girsellen caliyma yapraklannda da yer alan saksilara bakmalan istenir. Ziyarette ilgili
dgretim fiyesi cocuklara hava kirlilig konule 15 dk*hk bir sunum yapar ve sonrasmda
ise dfrenciler, Gnceden hamrladiklan sorulan sunum yapan bilim kadimima yéneltir. Bu
siregte bitkilenn bir difger kullamm alam olarak hava kirdilifinin  dlgiilmesinde
kullamidif agiklamr. Bu tiirden bitkilere biyomonitdr bitki denildigi bilgisi paylagihr.
Rize Belediyesi ile Recep Tayvip Erdogan Universitesi is birligivle kentte hava
kalitesimin Glgiilmesi 1gin yiiritilen proje tamtilir, proje boyunca ilin farkh noktalanna
yerlestirilen bitkilerden toplanan veriler ve sonuglan agiklamr. Bu noktada Ggrenciler,
sz konusu bitkivi yakindan inceleme ve ona dokunma firsat yakalar. Bu sunumun
sonunda é@rencilere, Rize [| Merkezinde konumlandinlmis | adet Hava Kirliligi Olgiim
Istasyonu bulundugu bilgisi verili. Bu merkezin yeri ve koordinatlan Google earth
programuyla paylagilir. Bu istasyonda ilk defa 2016 yih Subat ay1 inbarivle NQa, 50,
s pamametrelerinin dlgtilmeye baslandifn agiklamr.  https:fwww havaizleme. gov.tof

weh  sayfasi fizerinden veyva mobil uygulama drerinden bu dlgiim  degerlenine

ulagabilecekleri bilgis: verilir.

ASAMA 3: ETKINLIK SONRASI

Biyomonitr bitki 6meg@ dzerinden, insanlann beslenme, ilag yapim vb. yaminda
bitkilerin yeni kullamm alanlarm aragtirdiklan bilgisi verilir.

https-/fowww. havaizleme govir’ web sayfas: iizennden venlere na=mil ulasilaca
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sunularak, hava kalitesi index degerlen ilgili video Ggrencilere izletilerck tamtilir. Bu
noktada bir haftahik hava kalite grafifn 6@rencilere géstenilir. Bu grafikte yer alan ve iic
farkli zamanda élgilen degerlenn neden farkhilagabilece@ Ggrencilere somulur. Bu
noktada insan ve gevre etkilegiminin arthif zamanlarda Glgim degerlennin yikseldig
belirtilir. llerleyen giinlerde web sayfasindan yeni élgiilen degerlen takip etmeleri ve bir
deigiklik olmas: durumunda Ggretmenle paylasmalan istenir.

Etkinlik 8. Cevre Ve Sehircilik If Miidiirligi
* Etkinlifin amaci: Yagamlan yerdeki kirlilik degerlen, bu kirliliklern canls
hayatina etkileri ve ahnan tedbirlen &grenme
=  Onerilen siire: 1 ders saati (40 dakika)
* Etkinlifin tiirii: Semmer

*  Kullamlacak okul disi Gfrenme ortamu: Cevee ve Sehircilik Rize Il Miidiirliigi

On Hanrhk
Etkinlik dncesinde, zivaret edilecek birimden ve Ggretim iiyesinden randevu almr.

ASAMA 1: ETKINLIK ONCESI

Ogrenciler bir dnceki etkinlikte hava kirliligi ile ilgili yapilan bilimsel bir ¢alisma
siirecini vakindan tamma firsat elde etmislerdi. Rize iline ait diger kirhilik venlerim
{Gmegn su, toprak vd) memk edip etmediklen sorulur. Kentlerde bu verilen toplayan,
degerlendiren ve raporlayan kurumlarm oldugu bilgisi paylagihr. Bir Gneeki yila (2018)
ait degerlerin neler oldugunn gdrmek ve bu sirecte neler yapildifim yakindan
meelemek igin Cevre ve Schircilik Rize 1l Miidiirligi'ne bir zivaret yapilacag séylenir.
Bu konuyla ilgili bir Gneeki yala ait gevre durum raporunun ekli baglantida ver aldiin
bilgzsi verilerek, dncesinde THPOTL mceleyebileceklen siylenir

(htips:fwebdosya.csb eov infdbfnze/menw/ 201 8-vili-cevre-durum-

rapomu_2019061 0021215 pdf). Etkinlik éncesinde d@rencilerin galisma yapraklanmn (&)

igili bilimlen doldurmalan ve yazdiklanm ziyaret ncesinde diger 6grencilerle kisaca

paylasmalan saglanr.
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ASAMA 2: OKUL DISI OGRENME ORTAMINDA

Bu ziyarette de uzmanlar tarafindan dgrencilere 15 dk boyunca bir sunum yapilir. Bu
sunumda, [l Miidiirligiinin Cevre Birimi CED ve Cevre |zinleri ile Cevre Yanetimi ve
Denetimi Sube Miidirligi olmak dizere ki subeden olustugu agiklamr. Her bir binmde
hangi ¢alisma alanlanndan kag kiginin ve ne 15 yapbin bilgisi kisaca paylasilr (Il
Midiirligt binyesinde CED ve Cevre izinleri Sube Miididiiginde 4 ¢evre mithendisi,
| kimya mithendis1 ile Cevre Yanetimi ve Denetimi Sube Miidirliginde 1se 4 gevre
mithendisi ve | biyolog girev yapmaktadir). Bu sunumda hava, su, toprak vd. gevre
sorunlanmn farking varan Ggrencilerin sfz konuso kirhiliklerin insan saghf izenndeki
ctkilerine odaklanmalan saglamr. Bu sunumda; ilgih rapordaki sayfalara da anf
yapilarak 2018 yilina ait ayhk ortalama hava kirliliii degerlen, hava kirliligine yol agan
yakit tirlen ve miktarlan ile egsoz dleimii yapilan arag sayilan, tanmsal faalyetlers
bagl olarak su kirlilifi degerlen, su kifhlifine iliskin toplanan atk yag miktarlan,
toprak kirliligine iliskin toplanan atik pil miktarlan vb. konular yer alir.

ASAMA 3: ETKINLIK SONRASI

Etkinlikte sunumu yaplan 2018 wih Rize Cevre Durum Raporundaki verilerm insan ve
gevre etkilesiminin daha yogun oldugu biyiik illerdeki durumu tablolar yardimiyla
dgrencilere sunulur. Bu yolla insanlann, tanm, ulagim ve konut vb. uygulamalar yoluyla
pevreye zarar verdiklen agklanr. Bu zararlann en aza mdirilmesi igin kurumlann etkils
denetim yapmalan yaminda, insanlann da gevre izerindeki bireysel etkileri en aza
mdirebilecek selalde davranmalannmin dnemine vurgn yapilir. Bu amagla Ggrencilerin
siz konusu durumu iyilestirebilmek igin neler yapabilecegim diisimmelen ve yazmalan
igin 10 dakika sire venlir. Bu islem bitince Ggrenciler, yazdiklanm digerlenyle
paylagir. Bu amagla dnenlen olas: eylem planlannin hang sartlarda uygulanabilecegine
yinelik fikirleri sorularak, Ggretmen tarafindan pratik Gnenler sunulur.
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Etkinlik 9. fige Sagik Miidiirliigi
* Etkinlifin amaci: [nsan ve gevre etkilegimi sonucunda olusan kirliliklerin insan
saglifina etkisini aragtirma venlenne bagh olarak tartiyma.
»  Onerilen siire: | ders saati (40 dakika)
* Etkinlifin tiirii: Seminer

*  Kuollamilacak okul dsi égrenme ortam: llge Saghk Midiirlogi

On Hanirhk
Etkinlik dncesinde, zivaret edilecek birimden ve dgretim iiyesinden randevu alimr

ASAMA 1: ETKINLIK ONCESI

Bir dnceka etkinlikte bahsi gegen kirliliklerin, gerekli Gnlemler alinmamasi halinde ne
gibi safhk sorunlarma yol acacafiyla ilgili soruyu cevaplamalan igin ¢ahisma yapragm
doldurmalan  istenir (%) Bu yolla yazdiklan cevaplan istekli  G@rencilenn
cevaplamalanmin ardmdan, bu bilgilerinin ne kadanmin dogru oldufunu veva bu konuda
bilmedikleri neler oldugunu Ggrenmeleri igin llge Saghk Midirligine bir ziyaret
gerceklestirecekleri  belintilir.  [lge Saghk Midirligi'ne gidildiginde Ggrenmek
istedikleri bilglen gahsma yapraklanndaki ilgili kisma kaydetmelen hatidatlir.

ASAMA 2: OKUL DISI OGRENME ORTAMINDA

Bu myarette de urmanlar tarafindan Ggrencilere 15 dk boyunca bir sunum yamlir. Bu
sunumda, hizla artan diinya niifusu, plansiz sanayilesme ve saghksiz kentlesme, nitkleer
denemeler, bilgesel savaglar, vennimi artirmak amaciyla kuollamlan tanm ilaglan, yapay
giibreler ve artan deterjan @i kimyasal maddelerin kullamm giderek gevre kirlilifine
neden olarak ¢evre sorunlanmn ortaya gikmasina sebep oldugu belirtilir. Bunun dogal
sonucu olarak kirlenen hava, su ve toprafin canlilann yasamm olumsuz yinde
etkileyecek boyutlara ulagtiiy bilgisi venlir. Kifdiliklerinden agirhkh olarak hava, su,
toprak ve elektromanyetik kirlilige deginilir.

Kirlilifin sadece gevreve dedil, insan safhfina da zarar verdifi dmeklerle agklamr.
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Insan saghd dizerinde bilinen en tehlikeli olammn hava kirliligi oldugu ve bu kiriligin
astim, kronik tkayimn hava volu hastahklan (KOAH), akoiger kanseri, tekrarlayvan
solunum yolu enfeksiyonlan, gocuklarda akeiger gelisiminin bozulmasma, astiim ve sik
brongit ataklanna neden oldugu ve bu yolla hastane bagvurulannda artiga neden oldugu

bilgsi paylagahr.

Su kirlilifn denildifinde ise akla ilk olamk, nehirlerde, géllerde, yeralth sulannda ve
deniz suyunda meydana gelen kirlilik gelse de, bunun yalmizea su igerisindeki yasarm
tehdit etmekle kalmadif aym zamanda kirlilifin meydana geldif alanda da ciddi saghk
problemlennin olusmasma yol agh@ bilgisi verilir. Ozellikle gelismekte olan ilkelerde,
dliitm oram wyiiksek hastahklara sebep olan gevresel risk fakt@rleri amsmda, giivenli
olmayan su, ank su sisteminin olmayis ve yetersiz hijyven uygulamalanmin yer aldiin
belirtilir. Bu faktirlerin kanitlara dayanan sonuglan arasmda bagirsak hastahklanmn
dnde geldifi apiklamr. Hepatit, ishal, kolera, sitma gibi hastaliklann su kirlilifmin yol
aghfm baghea hastahiklar oldugu sévlenr.

Toprak kirlihigi ise, kati, sivi ve radyoaktif arik ve kirleticiler tarafindan topragin
firiksel ve kimyasal Gzelliklennin bozulmasi olarak tanthr. Toprak kirlenmigse,
toprakta bulunan toprak kirleticilerinin ¢ogunun bitkiler tarafindan ckstrakte edilmesi
nedeniyle orada yetistirilen sebze ve meyvelenin de kirlenmis olabilecefi belirtilir. Bu
yvolla kirlenen topraktan bitkilere gegen kirleticilerin besin zinciri yoluyla insanlara
kadar ulagabilecefi  ve =zchirlenmelere yol agabilecefi  agiklamr.  Topraf
zehirleyebilecek ok gegith  kirdeticilenn oldufu; en yaygin ve sorunlu  toprak
kirleticilen arasinda; Kuryun {(Pb), Civa (Hg), Arsenik (As), Bakir (Cu), Cinko (Zn),
Mikel (Ni), Herbisitler / Bacekler yer aldhin bilgisi venilir. Toprak kirliliginin bas agnsi,
mide bulantisi, yorgunluk, den dokiintiisi, géz tahrigi ve niromiskiler tkamkhlk,
bibrek ve kamcifer hasan wve cegitli kanser tirleri gibi daha ciddi durumlarla

sonuglanan saghk sorunlanna neden olabilir.
Elektromanyetik kirlilifin ise bas agnsi;, yorgunluk uykusuzrluk gibi kisa zamanda

hissedilen etkilerin yam sira molekiiler ve kimyasal baglara, hiicre yapismma, wiicut
koruma sistemine yaptifn wrun siirede ortaya gikabilen etkilen oldugu bilgisi ilgili
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aragtirma sonuglarma abf yapilarak agklamr. Elektromanyetik radyasyonun siddeti az
bile olsa zaman igensinde hafiza kayba, alzamer, parkinson gibi birtakim hastaliklara
vol agabildigi belirtilir. En son olamak ise, bilim insanlanmn son zamanlarda beyin
timiri nedeniyle beyin kansenne yakalanmadaki artiglann stz konusu elektromanyetik
kirlilikten olabilece@ine inandiklan belirtilir.

ASAMA 3: ETKINLIK SONRASI

Etkinlik sonrasinda G@rencilerden farkh tiirden ¢evre kirdiliklenne bagh olarak ortaya
gikabilecek saghk sorunlanna  yinelik poster cabsmasi hamrdamalan ve simfta

sunmalan istenir. Bu sunumlar tamamlandiktan sonra G@gretmen konuyu kisaca dzetler.

Erkinlik 10. Istk ve Ses Miktarmm Olgiilmesi

* Etkinlifin amaci: Yagamlan ¢evrenin farkh bélgelennde imk ve ses siddeti
dlgiimi alma ve 1mkfses kirlilifinin giniimiizde ve gelecekte olusturabilecef
sorunlara yénelik pikanm yapma.

=  Omerilen siire: 2 ders saati (40440 dakika)

* Etkinlifin tiirii: Deneysel Calisma

*  Kullanilacak okul disi 6renme ortama: llge Sokaklan

On Haznirhk
Ses siddets Sloiimi icin | adet desibel metre, 151k siddeti Sloiimd 1gin 1 adet liksmetre

temin edilir.

ASAMA 1: ETKINLIK ONCESI

llk olarak Gnceki etkinliklerde ¢ok fazla vurgulanmayan baska kirlilik gesitlerinin de
olup olmadifn G@rencilere sorulur. Ofrencilerden ik ve ses kirliligi cevabimn gelmesi
beklenir. Bu noktada, daha énce hidroelektnk santral ziyaretinde tedbir amagh takilan
kulak tikaglan bir hatirlatica olarak kullamlabalir. Yine, 1. finitede astronomi konulan

islenirken  geceleyvin aydmlatmalann fazla olmasindan dolay gokyfizii gdzleminin
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morlastfi  hatirlatic: olarak kullamilabilir. Ik wve ses siddetinin belirli bir degerin
iizerninde olmasimn canhlan nasil etkiledigi §@rencilere somolor. Kono ile  ilgili
hazirlanan ¢alisma yaprag doldurulur (10-ab). Venlen cevaplar simaifta tartsglir. Alman
cevaplann ardindan Ggrencilers yasadifimez yerdekn sk ve ses giddenn degerlenini
Glgerck gesithh incelemeler yvapmak isteyvip istemediklen sorulur. Bu noktada samifin
tamarm istekli olur ve aksam sastinde belirlenen bir noktadan hareketle gesitli yerlerde
dlgiimler yvamlarak verilerin toplanacag ile gesith incelemelenn yapilacag belirtilir. Bu
noktada ses siddet Gloiimii igm kullamilan desibel metre ile 1sik siddett Slgiimdl agin

kullamslan liksmetre tamtilir. Bu aletlern nasil galistg bilgis paylasilc
ASAMA 2: OKUL DISI OWGRENME ORTAMINDA

Smifta kamarlastinlan noktada Ggrencilere bulusularak, onlardan 2°h smalanmalan
istenir. En dndeki G@rencilerin ellerme Glgme aletleri werilir Ohlgiimii yapan Gfrenci
okuduiun defen arkadaslanna séyler ve tim Ggrenciler elde edilen wvery kaydeder.
Olgiim yvapan dgrenciler aletlert1 hemen arkalanndaki arkadaslanna vernp siramm en
sonuna gegerler. Cesitlh noktalardan birkag ke Glgiim almarak bu islem devam eder.
{(Bu sitiregte alman Glgiim defennin yilksek ya da digik olmasimn nedenlenn de
tartialir). Yeternnce dlgim almmasimin ve calisma yapragina kavit edilmesinin ardimdan
siireg sonlandirlir.

ASAMA 3: ETKINLIK SONRASI

Simf ortamina gelindi@inde Ggrenciler 4%erli gruplara aymbir. Olgimlerden elde ettikleri
ik siddeti venlenmi  belich arabiklara  gire gruplamalan  astenire Yapilan  wen
gruplamasmin ardmdan her d&renci grubuna yagamlan yerin hamtasa venlir. Isigmm
siddetine gire her bir grup icin bir renk segmeleri istenir.  Her bir gruptan harita
tizennde Glgme yapilan yerlen isaretleyerck o bdlgeyi belirlediklen renkte boyamalar
tstemir { 10-c).

Tiam gruplar iglemlenni bitirdikten sonra hantalanm arkadaglan ile paylagirlar. Buo
asamada dgrencilere ik siddetinin yiiksek veya diisiik olmasimn nedenlen ve sonuclars

ile ilgili sorilar sorolur. Ik kirdili@gim azalimak wgin ne ghi éGolemler alimabilecegi ile
ilgili fikirlerini simfla paylagmalan istenir.

Ses giddetine yonelik olamak ise birer grafik ¢izmelen istenir. Cizilen grafikler
karmplagtimlarak ses siddetinin yiiksek wveya algak olma nedenleri wve sonuglam ile
dnlenmesi  igin ilgili kisi ya da korumlarca  alinabilecek  tedbirlerle  dlgili neler
diigiindiiklerini aciklamalan istemr.
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5-b.
Tivatroyla llgili Notlanm Paylasiyorum Calisma Kagdh

Sevgili Ofrenciler;
Bugiin, insan ve gevre etkilesimini yansitan “Isli Sishi, Pis Puslu™ konulu bir tivatro
oyununu  birlikte  izleyecefniz. Bu  tivatro  igin salonun  6n koltuklannda
rezervasyonlanmiz yapldi. Bir saat sirecek bu ovun boyunca sizden oyvunu sessiz ve
dikkath bir sckilde zlememizi, Gzellikle de ovunun ana karakterlenmi yakindan
tamimaniz bekliyoruz. Bu etkinlik sonrasinda oyunun tiim karakterleriyle sohbet etme
ve hatta fotograf gektirme firsati da vakalayacaksiniz. lyi seyirler.

I- lzlediginiz oyunun konusunu yazin,

5- ]zlnd:iginiz oyunun hi¢ sevmedifiniz karakter ya da karakterlerim yanmz ve
nedenlerin agiklayimz.

6- Bu oyunda size de bir rol venlecek olsa; hangi rolii ve neden tercih edeceginiz

FaLimE.
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insan-Cevre Etkilesimi Cahyma Kijdi-1

Sevgili Ogrenciler;
Bugiin, insan ve gevre ctkilesimini yansitan; ilk olarak Ikizdere ligesinde yer alan bir
Hidroclektrik tesisine, sonrasinda ise Pazar llgesi'nde yer alan Rize-Artvin Havalimam
Ingaatina kisa siireli bir aragtirma-inceleme gezisi yapilacaktir. Bir onceki hafta
katldigimiz panel ctkinlifinde sunum yapan bilim insanlarimin biyogegitliigi tehdit
eden en Gnemli faktdriin insanlar oldugu bilgisim paylaghifm hatirhyor olmahsimiz. Bu
nedenle insanlarin ¢evreyl dogrudan nasil etkiledi@ ile nelere yol agtifimin yerinde
incelenmesi faydah olacaktir. Ziyaretler boyunca sizden insanlann canh ve cansiz
¢evreyl nasil kullandiklan Gzerinde nitehkh gozlemler yapmamz bekhiyoruz. Bu
ziyarctler boyunca incelediginiz yerlerin fotograflanimi da ¢ekebilirsiniz. Bu kayitlan,
sonrasinda hazirlayacafimz raporda kullanabilirsiniz.

1- Neler Biliyorum?

v Ziyaretler boyunca gidilecek yerlerde insan ve gevre
ctkilesimine yonelik neler gormeyi beklediginizi agagiya
"‘) yaziniz.
-

.........................................................................................................
.........................................................................................................

.........................................................................................................

2-Neler Ogrenmek Istiyorum?

Insan ve gevre etkilesimi hakkinda ziyaret yapilacak
merkezlerde sunum yapacak uzmanlardan neler
ogrenmek istediginizi agagiya soru formu scklinde
yazimz. Bu sorulann cevabim, sunum yapan
uzmanlardan 6grenmeden aynlmaymz.
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B e e e m e e en e e e e e e
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Jr' 3- Zivaret Notlarnim
@ Bugiin rivaret ettifiniz yerlerde imsan-gevre etkilesimine
ﬁbqlg yimelik neler gozledifinizi agafya yazmz.
4-Neler ﬁﬂrmdim?

Insan ve Cevre Etkilesimi konusunda neler grendiginizi asafnya yazimz.
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Insan-Cevre Etkilesimi Calisma Kagids-2

Sevgili Ogrenciler;
Insan ve gevre etkilesiminin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan kirlilik konusunu
incelemeye devam edecegiz. Bu yolla da yakin ve uzak gevremizde yer alan kirliliklerin
neler oldugu tammlamaya caligacafiz. Bir siire once katldigimz panel etkinlifinde
sunum yapan bilim insanlan su, toprak ve elektromanyetik kiriliklerden bahsetmigti.
Pcki, bunlar disinda bagka hangi kirliliklen biliyorsunuz?
Recep Tayyip Erdogan Universitedeki bazi bilim insanlan da cevre kirliligi iizerinde
onemli cahgmalar yapmaktadir. Bunlardan bini kapsaminda, Rize Belediyesi ve Recep
Tayyip Erdogan Universitesi isbirlifiyle kentte hava kalitesinin élgiilmesi igin
biyomonitor bitkiler kullanilmaktadir. Bugiin dncelikle s6z konusu biyomonitér bitkilen
yerinde gdzleyecek ve daha sonra da aragtirmayr yiiriten bu bilim insamm ¢aliyma
ofisinde ziyaret ederek kendisinden detayls bilgiler alacagz.
Ziyaretler boyunca sizden yine nitelikli gézlemler yapmamzi bekliyoruz. Bu ziyaretler
boyunca incelediginiz yerlerin fotograflanimi da ¢ekebilirsiniz. Bu kayitlan, sonrasinda
hazirlayacagimz poster ¢caliymalannda kullanabilirsiniz.

2- Neler Biliyorum?

> Insan ve gevre etkilegiminin bir sonucu olarak ortaya
¢ikan hava kirliliginin se 1, ¢
: tespit edildigi hakkinda neler bildiginizi asafiya
{ = yazIniz.

.........................................................................................................
.........................................................................................................

.........................................................................................................
---------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------
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2- Neler Ogrenmek istivorum?

Insan wve gevre etkilegiminin bir sonucu olarak ortaya
¢ikan hava kirdilifinin tespiti, sebepleri ve sonuglan i
hakkmda ziyaret yapilacak merkezlerde sumum vapacak
urmanlardan neler Ggrenmek istedifgimz aga@gya soru { .
3
B e et eae e eeeeea e eammeaan e emeaa e eamnsen e e e eanneesaenneann—.————
.
o
T
o+
}: 3- Ziyaret Notlarm
- Bugiin rigaret ettifiniz yerlerde hava kiriligine ydnelik yapilan
F,*H gahgmalar hakkinda neler gozlediiniz agagiya yazsniz.
4-Neler Ofrendim?

Hava Kirliligi konusunda neler Ggrendigimz asafiya yanmz.

256



8.
Insan-Cevre Etkilesimi Calisma Kiafdi-3

Sevgili Ogrenciler;

Insan ve gevre ctkilesiminin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan kirlilik konusunu
incelemeye devam ediyoruz. Bu yolla da yakin ve uzak gevremizde yer alan kidiliklerin
neler oldugunu tammlamaya cahisacagiz. Bir siire 6nce katildigimz panel etkinliinde
sunum yapan bilim insanlar: su, toprak ve elektromanyetik kirliliklerden bahsetmigti.
Bir dnceki ders kapsaminda ise Recep Tayyip Erdogan Universitedeki bir bilim insam
tarafindan; Rize Belediyesi ve Recep Tayyip Erdogan Universitesi igbirligiyle kentte
hava kalitesinin dlgiilmesine yonelik yuritilen bir proje hakkinda kapsamh bilgiler
edinmigtik.

Bugiinkii ilk ziyaretimiz kapsammda Cevre ve Sehircilik 11 Miidirligi'ne gidiyoruz.
Hem bu binmin yaptifi islerin hem de hava, su, toprak kirlilikleri {izerinde Rize'de
yapilan ¢alismalardan elde edilen verilerin yer aldiin Rize [ Cevre Durum Raporunun
detaylannin paylagilacag bir sunuma kanlacafz.

1- Neler Biliyorum?

Cevre ve Schircilik [l Miidiriigi ile insan ve gevn
etkilesiminin bir sonucu olarak bir énceki yil boyunc:
! Rize'de ortaya ¢ikan cevre kirhiliklerine yanelik nele
g s bildiginizi asagiya yazimz.
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2- Meler Clgrenmck Istivorum?

Cevre ve Schircilik 11 Midiirligi ile insan wve gevre <

etkilesiminin bir sonucu olarak bir dnceki yil boyunca
Rize'de ortaya gikan gevre kirliliklerinin tespiti, sebeplen
ve sonuglan hakkinda ziyaret vamlacak merkezlerde

sunum yapacak urmanlardan neler Ggrenmek istediinizi

agafiya somu formuo  seklinde yazmmz. Bu  sorulann

cevaban,

4-Neler Ofrendim?

sunum yapan urmanlardan  Gfrenmeden

3- Zivaret Notlanm

Bugiin  zivaret ettifiniz Cevre wve Schircilik [l
Miidirligi'nde gevre kirlilifine yvinelik yapilan ¢ahgmalar
hakkinda dikkatinizi ¢eken hangi  wvenlere ulasthifmen

Kirlilik konusunda neler 6&rendifinizi asafiva yazimie.
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Insan-Cevre Etkilesimi Cahsma Kijdi<4

Sevgili Oﬁmciler;

Insan ve cevre etkilesiminin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan kirlilik konusunu
incelemeye devam ediyoruz. Bu yolla da yakin ve uzak ¢evremizde yer alan kirdiliklerin
insan sagh@m nasil ctkiledifini tammlamaya cahgacafz. Bir 6nceki etkinligimiz
kapsaminda Cevre ve Schircilik 11 Midiirligii'nii ziyaret ettik. Bu ziyarette ilgili birimin
vaptifn iglerin ve hava, su, toprak kiriliklen @izerinde Rize'de yapilan galigmalardan
elde edilen verilerin yer aldi@ Rize lli Cevre Durum Raporunun detaylanmin
paylasildi@ bir sunuma katildik.

Bugiinkii son ziyarctimiz kapsaminda ise cevre kirliliginin insan sagh@m nasil
etkiledigine yénelik verilerin  paylagilacagn bir sunum igin Rize [l Saghk
Miidiirligi'ne gidiyoruz. Bu sunum esnasinda aynca ilgili binnminin faaliyetleri
hakkinda da bilgiler edinccegiz.

3- Neler Biliyorum?

- Rize |1 Saghk Miidiirligii'niin faaliyetleri ile bir dnceki
yil boyunca gevre kirliliginin bir sonucu olarak Rize'de

Pt . 9. 9

asafiya yazimz.

.........................................................................................................
.........................................................................................................
---------------------------------------------------------------------------------------------------------
.........................................................................................................

.........................................................................................................
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2- Meler Clgrl:nmrk Iﬂi}'nrum?

Rize 11 Saghk Midirligi'nin faalivetleri ile bir -
dnceki yil boyunca gevre kirliligmin bir sonucu olarak .

Rize'de ortaya mkan saglik sorunlan hakkinda ziyaret

yapilacak merkezlerde sunum yapacak wzmanlardan

neler G@renmek  istedifimz  asafiya soru  formu L.
seklinde yazimz. Bu sorulann cevabimi, sunum yapan

urmanlardan dgrenmeden aynlmaymz.

-3
B e em e meam e eemaanneem e saemean e ee—a—n
.
o
- T
o ¢
Jlr' _ 3- Liyaret Notlanm
@ Bugiin zivaret ettifiniz Il Saghk Midardigi'nde ¢evre
x'“’.wg kirliliginin msan saghf drenndeki etkilenne yinelik
' vapilan cabgmalar hakkinds dikkatinzi ¢eken  hangi
venlere ulaghmz asafiya yazimz.
4-Neler ﬁgrmdim?

Kirlilik konusunda neler §rendiinizi agsafiyva yazmz.
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10-a.
Isik Kirliligi Cahyma Kagda

Sevgili Ogrenciler;
Insan ve ¢evre etkilesiminin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan kirlilik konusunu
incelemeye devam ediyoruz. Bir 6nceki etkinlikte, yakin ve uzak ¢evremizde yer alan
hava, su, toprak, ik ve ses vb. kirliliklerin insan saghgm nasil etkiledigini
inceleyebilmek igin lige Saghk Midiirligi'nde bir seminere kanldik. Bu seminerde,
51k kirliliginin dogal yasarm olumsuz etkiledigini bilgisi paylasgilmist.

Kimi deniz hayvanlanmin yuvalama ahgskanhklan ik kirlilign ya da yapay aydinlatma
yviziinden tchlikededir. Bu sebeple binlerce yumurtadan ¢ikan yavrulardan yalmzca
birkagi demize ulasabilmektedir. Buna benzer sekilde, Avustralya’da yapilan bir
arastirmaya gore mercanlar, @izerlerine digen agin ik yiiziinden kendilerine renklerim
veren mikroskobik bitkilen reddetmekte, beyazlagsmakta ve strese girmektedirler!

Tiirkive'nin uzayvdan ¢ekilen asafidaki fotografim dikkatlice inceleyiniz,

En basit yekilde wpk kirliligi “kotii aydinlatma™ demektir. Isik kirliligi, yanhs yerde,
yanhs miktarda, yanhsg yonde ve yanhy zamanda 11k kullamlmasidir. Hava kirliligi, su
kirliligi gibi zehirleyici olmasa da, gere@inden fazla ve yanhs yerde 151k kullanmak
ctkisiz aydinlatma demcktir; bunun sonucu olarak 1@ tiretmek i¢in harcanan enenjinin
onemli bir kisti da bosa gitmektedir.

1- Neler Bilivorum?

. Isik  kirdiliginin  kaynaklan hakkinda neler bildiginiz
asagiya yaziniz.
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[sak kirliligi gesitleri hakkinda neler bildiginiz asafiva

v‘d’. FHIIMEE.

Bu stkinlikte ise Cayeli Merkezde bir inceleme yapacafz.
Bu volla ilk olarak sk kirlilig esitlenine Gmekler
arayacagiz. lkinci olarak ise ilgenin ik kirliligi haritasam
vapacagie.

Hadi simdi, esik karliligi cesitlerine - 151k tasmas:, gox kamasmas, dikine 15k ve asimn
miktarda ik - inceleme yaphfmiz bilgede dmekler bulunue.

Hadi simdi, incelems yaptn@miz bilgelerde sk miktanm dijital liksmetre ile Glgerek
asafwlak: tabloya kayit edin.

Bilge Bilge Tanum {Mcilen
Isak
Ml tzr

[

Hadi simdi, inceleme yaphfmes bilgelerde élgtifiinie: tsik miktarlarim kullanarak
ilcenin 1k Kirliligi haritasim ¢ikamnme. Boa haritayvy ilge beledive baskanbgn ile
paviasabilirsinie.
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10-b.
Ses Kirliligi Cahsma Kagud

Sevgili Ogrenciler;
Insan wve gevre etkilesiminin bir sonueu olarak ortaya ¢ikan kirlilik  konusunu
incelemeye devam edivoruz. Bir Gnceki etkinlikte, yvakin ve uzak gevremizde yer alan
hava, su, toprak, mk wve ses vb. lkirliliklerin insan sagh@gm nasil etkiledigmni
inceleyebilmek igin llge Saghk Mididiigi' nde bir seminere kanldik. Bu seminerde, ses
kirliliginin insan yasamm olumsuz etkiledi@ini bilgisi paylagilomst.

En basit sekilde ses kirlihgi, insanlann isitme saghfm ve alglama giiciind olumsuz
yinde etkileyen, kisimin psikolojik ve fiziksel dengesini bozabilen, 15 verimim diigiiren,
gevrenin doZalhiim bozan bir cevre somunudur. Ses kirliliinin yogun oldugu bir
schirde yagayan insammn: is veriminin diigiik, sinirli yapida ve huzursuz oldugn goelenir.

Bir sesin giiriiltii olarak alglanmas: ashinda kisiden kisive degisebilir. Sesin dlgiildiigi
alete “sonometre” denir. Sesin giddetini belideyen &lgii ise desibeldir. Duyma
saghfmz igin belirdenen desibel degerlen vandir. 55-65 desibel uygun amahk olarak
nitelendirilirken, bunun fistiinde biitiin sesler insam rahatsiz etmeye baslar.

_ Ses kirliliinin kaynaklan hakkinda neler bildigmniz
J?' asafya yarinie.

Bu etkinlikte 1se Cayeli Merkezde ve okul koridorunda bir
- inceleme vapacafiz. Bu yolla ilgenin ve okulun ses
kirlilifi hantasim yapacagz.
1

g

Hadi simdi, inceleme yaphimz bilgelerde ses miktanm dijital ses dlgme cihan ile
dlgerck asafdak: tabloya kawt ediniz.
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Hadi simdi, inceleme vaptyminie bilgelerde dlctiiFiinis: ses miktarlarima kullanarak

ilcenin ses Kirliligi  haritasima ¢cikarmmee. Bu haritays okual
arkadaslarmmzla ve avrca ilge beledive baskanb@ ile paylasabilirsinis.

10-c.
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