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ON SOz

Ogretim teknolojisi ve materyal kullanimi, egitimin genelinde oldugu gibi
din 6gretiminde de 6nemli yardimci unsurlardan biridir. Din 6gretiminde, teknoloji
ve materyallerden yararlanma; 6grencilerin dikkatini ¢ekme, Ogrencilere dersi
sevdirme, eglendirerek Ogretme, 6grencilerin aktif katilimlarmi saglama, {inite
kazanimlarin1 gergeklestirme, konulari somutlagtirma, akilda kaliciligi artirma gibi
birgok noktada ogretmenin isini kolaylastirmaktadir. Ogretim teknolojisi ve
materyal kullanimi, Ogretmene birtakim imkanlar1 saglasa da bunun
gerceklesebilmesi igin 6gretmenin bu konuda yeterli donanima ve istege sahip
olmasi gerekmektedir. Aragtirmamizin amaci, Din Kiiltiirii Ahlak Bilgisi ve imam
hatip meslek dersleri 6gretmenlerinin, 6gretim teknolojisi ve materyal kullanimina
iligkin goriislerini tespit etmektir.
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OZET

DIN KULTURU AHLAK BIiLGIiSi VE
IMAM HATIiP MESLEK DERSLERi OGRETMENLERININ
OGRETIM TEKNOLOJIiSi VE MATERYAL KULLANIMINA
ILISKIN GORUSLERI

Aragtirmanin amaci; Din Kiiltirii Ahlak Bilgisi ve imam hatip meslek
dersleri 6gretmenlerinin, Ogretim teknolojisi ve materyal kullanimiyla ilgili
goriislerini ortaya koymaktir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda nitel bir arastirma
yiriitiilmistiir. Aragtirmanin deseni; durum c¢alismasi deseni olarak belirlenmis,
veri toplama araci olarak da gorlisme teknigi kullanilmistir. Goriismeler;
aragtirmact tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla
yapilmistir. Aragtirma; 2019-2020 yilinda, Rize’de farkli okul tiirlerinde gorev
yapmakta olan ve kartopu yontemi kullanilarak belirlenen 32 &gretmenle
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen
veriler, betimsel analiz ve igerik analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma
sonuglarmma  gore;  Ogretmenlerin  aldiklar1  egitimleri  yetersiz  olarak
degerlendirdikleri fakat din Ogretiminde ogretim teknolojisi ve materyal
kullanimin1 gerekli ve birgok agidan faydali gordiikleri ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Din 6gretimi, 6gretim teknolojisi, 6gretim materyali,
Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri, imam hatip meslek dersleri

O0gretmenleri.
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ABSTRACT

RELIGIOUS CULTURE MORAL KNOWLEDGE AND
RELIGIOUS VOCATIONAL PROFFESSION SUBJECTS
TEACHERS’ VIEWS ABOUT INSRUCTIONAL TECHNOLOGY
AND MATERIAL USE

The aim of the research is to reveal Religious Culture and Moral Knowledge and
religious vocational proffession subjects teachers’ views on instructional
technology and material use. A qualitative research has been conducted in line with
the determinated purpose. The research design has been determined as the case
study design and the interview technique has been used as the data collection tool.
Interviews have been convened with a semi-structured interview form prepared by
the researcher. This research has been fulfilled in 2019-2020 with 32 teachers
working in different school types in Rize and determined using the snowball
method. The data obtained in accordance with the answers given by the teachers
have been evaluated using descriptive analysis and content analysis. According to
research results; the education of teachers are evaluated as inadequate. However, it
shows that in religious education the instructional technology and material used are
essential and useful in many perspectives.

Keywords: Religious education, instructional technology, instructional material,
Religious Culture and Moral Knowledge teachers’, religious vocational proffession

subjects teachers’.
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GIRIS

Problem Durumu

Glinlimiizde hizla meydana gelen teknolojik gelismeler, hayatin bir¢ok
alaninda oldugu gibi egitim alaninda da degisimleri zorunlu hale getirmistir.
Bundan kaynakli olarak 21. yiizyilin basinda daha net ve daha belirgin olarak
Ogretim yaklasimlari, 6gretmen rolleri, 6grenci 6zellikleri gibi egitimle ilgili bir¢ok
temel hususta degisimlerin yasandigi goriillmektedir.

Z ve alfa kugagi olarak adlandirilan, teknolojinin i¢cine dogan yeni nesil,
hayatinin 6nemli bir kisminda; internet, oyun ve sosyal medya basta olmak tizere
teknolojiyi aktif olarak kullanmaktadir. Burada genel olarak egitim kurumlarina
diisen gorev; egitim faaliyetlerinde Ogrencilerin teknolojiyi nitelikli olarak
kullanmasini saglamak ve bu konuda dgrencilere kilavuzluk etmektir. Bu durum,
gelecek nesillerin hem zihinsel hem de psiko-sosyal gelisimleri agisindan 6nem arz
eden bir husustur. Cocuklar toplumun gelecegini olusturdugu icin onlarin
yetistirilmesi ve egitilmesi bilyiik dnem tasimaktadir. Oyle ki toplumlarin gelecegi,
yasam sigortasi olarak gordiikleri gocuklarin, nasil yetistirildigine baglidir.

Din 6gretimi; amagl, programli, planli bir sekilde bireylerin dinle ilgili
davrams  gelistirmelerini  kilavuzlama siirecidir.?  Bireylerin dinle ilgili
ogrenmelerine kilavuzluk yapilan bu siiregte, bireylerin dinle ilgili saglikli iletisim
kurabilmeleri din 6gretiminin ana eksenini olusturmaktadir.> Bu iletisimin
saglanmasi agisindan 6gretme-6grenme siireglerine yardimer olan birden fazla duyu
organina hitap eden arag, materyal ve ortamlarin tasarimi, hazirlanmasi,

uygulanmast ve degerlendirilmesi; siirecin kolaylagsmasina ve hedeflere

ulagilmasina daha fazla olanak sunacaktir. Giiniimiizde 6gretmenlerin konuyu

! Muhiddin Okumuslar, Sosyallesme Siirecinde Din Egitimi (Konya: Yediveren, 2013), 88.
2 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris (Ankara: Pegem Akademi, 2017), 27.

3 Mizrap Polat, “Din-Ahlak Ogretiminin Alan1 ve Hedefleri”, Diisiinen Simiflar Igin Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretimi Ilkokul 4. Simif ed. Cemal Tosun & Mizrap Polat (Ankara: Pegem
Akademi, 2015), 6.
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aktaran bir anlatici roliinden ziyade siireci yoneten rehber olmalarinin istenmesi ve
ogrenci merkezli yaklagimlarin temel alinmasi, 6gretim teknolojisi ve materyallerin
kullanimin1 zorunlu hale getirdigi soylenebilir.

Ogretim teknolojisi ve materyallerin, egitimde 6gretmenlere dnemli bir
destek olabilmesi, 6gretmenin dersi iyi planlamasina ve onu egitim siirecine entegre
edebilme kabiliyetine baglhdir.* Bu noktada teknoloji ve materyallerin kullaniminin
bir amag degil, arag olarak goriildiigii,® siirecin tasarimi ve planinin iyi bir sekilde
yapildig1, MEB tarafindan belirlenen kazanimlar dogrultusunda belirlendigi,® derse,
konuya ve dgrenciye uygun secildigi,” yerinde ve zamaninda kullamldig:® takdirde,
stirece Onemli katkilart olacaktir. Din Ogretimini basariya gotliren Onemli
unsurlardan biri de onu sunmakla miikellef olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
(DKAB) ve imam hatip meslek dersleri 6gretmenlerinin 6gretim materyalleri
kullanma ve gelistirme durumlaridir. Buradan hareketle arastirmamizin temel
problemini, “DKAB ve imam hatip meslek dersleri &gretmenlerinin 6gretim
teknolojisi ve materyal kullanimma 1iligkin goriisleri nelerdir?” sorusu
olugturmaktadir. Aragtirmanin temel problemine bagl olarak belirlenen alt
problemler sunlardir:

DKAB ve imam hatip meslek dersleri 6gretmenleri, 6gretim teknolojisi ve
materyallerine iligkin alt yap1 ve bakis acilarini nasil yorumlamaktadirlar?

DKAB ve imam hatip meslek dersleri 6gretmenleri, 6gretim teknolojisi ve
materyallerini tasarlama ve uygulama siireglerini nasil degerlendirmektedirler?

DKAB ve imam hatip meslek dersleri 6gretmenleri, 6gretim teknolojisi ve
materyal kullanimlarinin  6gretim  siireci  iizerindeki etkilerini nasil ele
almaktadirlar?

DKAB ve imam hatip meslek dersleri 6gretmenleri, 6gretim teknolojisi ve

materyal kullanimini etkileyen faktorlerle ilgili neler diistinmektedirler?

4 Gray D. Borich, Etkili Ogretim Yéntemleri, gev. ed. M. Bahaddin Acat (Ankara: Nobel A.
Yayincilik, 2017), 207.

5 Demet Alpar & Giilsah Batdal & Yusuf Avci, “Ogrenci Merkezli Egitimde Egitim Teknolojileri
Uygulamalar1”, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi 7 (2007-1): 23.

6 Burcu Aybat, 6 Adimda Teknolojiyle Sinifinizi Déniistiiriin! Ogretmen 2.0 (Istanbul: Abakiis,
2017), 71.

" Necdet Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri (Ankara: Naturel Yayinlari, 2009), 75.
8 Aykag, Egitim Teknoloisi ve Ogretim, 69.
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Arastirmanin Amac ve Onemi

Aragtirmanin temel amaci; DKAB ve imam hatip meslek dersleri
ogretmenlerinin, 6gretim teknolojisi ve materyal Kullanimina iliskin goriislerini
tespit etmektir. Bu temel amagtan yola ¢ikarak 6gretmenlerin, 6gretim teknolojisi
ve materyallerine iligkin alt yap1 ve bakis agilarini; 6gretim teknolojisi ve
materyalleri tasarlama ve uygulama siireglerini; 6gretim teknolojisi ve materyal
kullanimlarinin 6gretim siireci tizerindeki etkilerini; 6gretim teknolojisi ve materyal
kullanimini etkileyen faktorleri de tespit etmek amaglanmustir.

Ogretim teknolojisi ve materyal tasarimi konulariyla ilgili birgok arastirma
bulunsa da din egitimi alanyazininda bu konuyla ilgili yapilan arastirmalarin sinirlt
oldugu goriilmektedir. Alandaki ¢alismalara bakildiginda, o6zellikle 6gretim
teknolojisi ve materyalleriyle ilgili 6gretmen goriislerini ortaya koyma konusunda
yiriitilen arastirmalarin ¢ogunlugunu, tez c¢alismalarindan ziyade makale
calismalarinin olusturdugu ve bu calismalarin genellikle nicel arastirma
yontemleriyle yiiriitildiigi soylenebilir. Bunun yani sira alandaki ¢alismalarin daha
cok DKAB ogretmenleri tizerinde yogunlastigi, imam hatip meslek dersleri
ogretmenleriyle ilgili ¢calismalarin ise yok denecek kadar az oldugu goriiliir. Bu
baglamda arastirmanin; nitel bir arastirma olmasi, Ogretmenlerin Ogretim
teknolojisi ve materyallerine iliskin goriislerini farkli agilardan irdelemesi, DKAB
ve imam hatip meslek dersleri 6gretmenlerinin goriislerini, diisiincelerini ve mevcut
durumlarmi tespit etmeyi hedeflemesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Tlgili Literatiir

Literatiir incelemeleri, arastirmanin problem kisminin belirlenmesini
sagladigi gibi hem teorik kismin olusmasinda hem de bulgular kisminda elde edilen
verilerin yorumlanmasinda 6nemli katkilar sunmaktadir. Bu sebeple konuyla ilgili
yapilan arastirmalar1 bilmek 6nem arz etmektedir. Calismayla ilgili literatiir
verilirken Oncelikle dgretim teknolojisi ve materyalleriyle ilgili alanda hazirlanan
tezlere, ardindan makale caligmalarina deginilecektir. Yapilan arastirmalar,

kronolojik olarak ele alinacaktir.
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% adli doktora calismasinda

Asan’n, Bilgisayar Destekli Din Ogretimi
Gagne'nin 6gretim durumlarini igeren egitsel bir yazilim gelistirmek, uygulamak ve
uygulama sonuglarii degerlendirmek amacglanmistir. Arastirma sonucunda
hazirlanan yazilim, egitsel igeriklere sahip ve Ogretici olarak degerlendirilmistir.
Yazilim, ogrenciler iizerinde de olumlu etkiler olusturmustur. Bu sebeple
hazirlanan yazilimim bilgisayar destekli din 6gretiminde kullanilabilecegi
belirtilmistir.

Yesil, Din Egitim Ogretiminde Ara¢ Gerecin Onemi ve Kullanimi*® adli
calismasinda; arag-gere¢ kavramlarinin tanimlari, tarihsel siirecleri ve din
Ogretiminde arag-gere¢ seciminin Onemi iizerinde durmus, ardindan din
ogretiminde kullanilabilecek arag-geregleri belirtmistir.

Yorulmaz’m, Teknoloji Destekli Din Egitiminin Ogrenci Bagsarisi ve
Kaliciigina Etkisitt isimli ¢alismasimin evrenini Istanbul’da okuyan 7. smif
ogrencileri olusturmaktadir. Yorulmaz, hac tinitesi izerinden 6n test uygulandiktan
sonra, deney ve kontrol grubu olusturmus. Deney grubunda dersler 6gretim
teknolojisi ve materyalleri kullanilarak iglenirken, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemler anlatilmistir. 5 hafta sonra son test ve kalicilik testi uygulanmustir.
Aragtirma sonuglarinda hem konuyu 6grenme hem de kalicilik agisindan deney
grubu, kontrol grubuna {istiinlikk saglamistir. Bu anlamda, 6gretim teknolojisi ve
materyallerini kullaniminin hem 6grenci basarisina hem de kaliciliga olumlu etkisi
oldugu ifade edilmektedir.

EKici, Afyonkarahisar Ilinde Gorev Yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Osretmenlerinin Bilgisayar Destekli Egitime Iliskin Tutumlar: ve Bu Tutumlar:
Etkileyen Faktorler'? adli galismasiyla DKAB 6gretmenlerinin bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumlarini ve bu tutumlan etkileyen faktorleri tespit etmeye

calismustir. 73 maddelik 6l¢me araci; duygusal, bilissel ve pisiko-motor seklinde 3

9 Askin Asan, Bilgisayar Destekli Din Ogretimi (Samsun: On dokuz Mayis Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 1998).

0 Filiz Yesil, Din Egitim Ogretiminde Arag Gerecin Onemi ve Kullanimi (Istanbul: Marmara
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2003).

11 Bilal Yorulmaz, Teknoloji Destekli Din Egitiminin Ogrenci Basarict ve Kalictligina Etkisi
(istanbul: Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2005).

12 yakup EKici, Afyonkarahisar Ilinde Gérev Yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin
Bilgisayar Destekli Egitime Iliskin Tutumlart ve Bu Tutumlar Etkileyen Faktorler (Ankara:
Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2007).
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boyuttan olugsmaktadir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumlarinin bazi degiskenler acgisindan farklilik gosterdigi
belirtilmistir.

Yash, Ortaogretim Kurumlar: 9. ve 10. Suif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Derslerinde Nitelikli Materyal ve Verimlilise Olan Etkisi (Konya I Merkezi
Ornegi)'® adli galismasinda 9 ve 10. simf dgrencilerinin, DKAB derslerine giren
ogretmenlerin, materyal kullanim diizeyini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda da 6gretmenlerin genellikle materyal kullandiklar1 ortaya ¢ikmuistir.

Ozdemir’in, [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin
DKAB Derslerinde Ogretim Materyali Hazirlama ve Kullanma Durumu®* adh
calismasinin amaci; ilkdgretim DKAB dersinin egitim-6gretim materyalleriyle
daha etkin nasil islenebilecegini ortaya koymaktir. Bu ¢ergevede hazirlanan anket
formu Konya’da gorev yapan DKAB 6gretmenlerine uygulanmistir. Arastirmanin
sonunda; DKAB 6gretmenlerinin yapilandirmact egitim anlayisina uygun materyal
kullanimlarinin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Bununla ilgili olarak okul
imkanlarinin yetersiz olmasinin yaninda, DKAB G&gretmenlerinin materyal
hazirlama konusunda kendilerini yeterli gormemeleri gibi sebepler 6n plana
cikmustir.

Aktac¢’in, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Materyal Kullanimi
Tlkégretim 6.Sumf Ornegi®® isimli ¢aligmasi ve Cezayirli’nin, Ortaokul 6. Siniflar
icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Materyal Tasarimi*® adli ¢alismasinda 6.
sinif DKAB dersi tlniteleriyle ilgili materyal 6rneklerine yer verilmistir.

Oncii, Din ve Ahlak Egitim-Ogretiminde Materyal Kullanimi‘'adli

calismasinda, egitim alanindaki yeni gelismelerle beraber, “Din ve Ahlak” egitimi

13 Muhammed Emin Yasli, Ortadgretim Kurumlar: 9. ve 10. Sumif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Derslerinde Nitelikli Materyal ve Verimlilige Olan Etkisi (Konya Il Merkezi Ornegi) (Konya:
Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2007).

14 Mustafa Ozdemir, [Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin DKAB Derslerinde
Ogretim Materyali Hazirlama ve Kullanma Durumu (Sivas: Cumhuriyet Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2010).

15 Mustafa Aktag, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Materyal Kullanmimi Ilkégretim 6.Sinif
Ornegi (Konya: Selguk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2011).

18 Mukaddes Cezayirli, Ortaokul 6. Stmiflar igin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Materyal
Tasarimi (Van: Yiiziincii Y1l Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi,
2014).

17 Ziileyha Oncii, Din ve Ahlak Egitim-Ogretiminde Materyal Kullanim: (Bursa: Uludag
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2018).
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icin materyal kullaniminin nasil olmasi gerektigi sorusuna iliskin ornekler
dogrultusunda cevaplar aramaya ¢alismistir.

Deniz, Din Egitiminde Teknoloji ve Materyal Kullamiminin Ogrencilerin
Akademik Bagarisina ve Ogrenmede Kalicihiga Etkisi*® adli ¢alismasinda, din
egitiminde teknoloji ve materyal kullaniminin, akademik basari ve 6grenmede
kaliciliga etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Calisma, Diyarbakir ili Yenisehir
ilgesinde, ITHO’da, kontrollii 6n test-son test deneysel desen modeli yontemi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Calisma soncunda arastirmaci, din egitiminde
teknoloji ve materyal kullanilarak islenen din derslerinin, klasik yontemlerle
islenen din derslerine kiyasla akademik basar1 ve 6grenmede kaliciligi anlamli
diizeyde arttirdig1 sonucuna ulagmistir.

Ogretim teknolojisi ve materyallerine iliskin makale calismalar1 ise
sOyledir:

Giines, DKAB Dersinde Teknolojik Materyal Kullanimi ve DKAB
Ogretmenlerinin Teknolojik Materyal Kullanma Egilimleri (Gaziantep Ili Ornegi)*®
isimli arastirmasinda, ogretmenlerin DKAB dersinde 6gretmenlerin teknolojik
materyal kullanma durumlarini ve egilimlerini tespit etmeyi amaclamistir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore DKAB o&gretmenlerinin, sinif
ortaminda teknolojik materyal kullanmaya istekli olduklar1 fakat hem kendilerinden
kaynaklanan sebeplerden hem de simf ortamindaki yetersizliklerden dolayi
materyal kullanimlarinin istenen diizeye ulasamadig1 sonucuna vartlmustir.

Korkmaz, Ilkégretim DKAB Dersi Ogretmenlerinin Ogretim Ara¢ ve
Materyallerini Kullanma Durumlar: (Kayseri Ornegi)® adli arastirmasinda, DKAB
Ogretmenlerinin 6gretim ara¢ ve materyallerini kullanma durumlarini tespit etmeye
calismistir. Sonuglarina gore arastirmaci; 6gretmenlerin biiyliik ¢cogunlugunun,
ogrencilere ve konulara uygun materyal bulmaktan dolay1 problem yasadiklarini
fakat yine de derslere hazirlik yaparak geldiklerini belirtmistir. Ayrica,

18 Sultan Deniz, Din Egitiminde Teknoloji ve Materyal Kullaniminin Ogrencilerin Akademik
Basarisina ve Ogrenmede Kaliciliga Etkisi (Diyarbakir: Dicle Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yiksek Lisans Tezi, 2020).

19 Adem Giines, “DKAB Dersinde Teknolojik Materyal Kullanimi1 ve DKAB Ogretmenlerinin
Teknolojik Materyal Kullanma Egilimleri (Gaziantep ili Ornegi)”, C.U. flahiyat Fakiiltesi
Dergisi XVI/1 (2012): 479-506.

20 Goksel Korkmaz, “Ilkdgretim DKAB Dersi Ogretmenlerinin Ogretim Arag ve Materyallerini
Kullanma Durumlar1 (Kayseri Ornegi)”, ERUIFD 15 (2012/2): 79-110.
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ogretmenlerin genellikle hazir 6gretim materyalleri kullandiklarini, az da olsa
kendilerinin de materyal hazirlama ¢alismalar1 yaptiklarini agiklamistir.

Turan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Bilgisayar
Teknolojilerini Kullanim Diizeylerine Iliskin Goriisleri?*adl1 arastirmasimi, DKAB
Ogretmenlerinin bilgisayar teknolojilerini (BT) kullanma diizeylerini tespit etmek
ve BT kullanmalarmi etkileyen durumlari belirlemek amaciyla gergeklestirmistir.
Bir¢ok farkli degisken agisindan arastirmayi yiiriiten ve degerlendiren Turan’in
buldugu sonuclardan bazilari; bilgisayar teknolojisi kullaniminin, dersin kalitesini
artirdi@i, 6grenmeyi daha aktif hale getirdigi, 6grenciye daha cazip geldigi ve
bilgisayarin ¢agin gerekliligi oldugudur.

Cmar, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni Adaylarimin
Ogretim Amaglh Teknolojiyi Kullanma ve Materyal Gelistirme Tutum ve
Ozgiivenleri Uzerine Bir Arastirma ? isimli arastirmasini, Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme (OTMG) dersinin DKAB &gretmen adaylarmin teknoloji
tutumlar1 ve materyal gelistirme yeterlilik algilar1 {izerindeki etkisini incelemek
amaciyla gerceklestirmistir. Arastirmada deneysel ¢alisma yonteminin tek gruplu
on-test son-test zayif deneysel deseni kullanmistir. Arastirma sonucunda Cinar;
OTMG dersinin DKAB ogretmen adaylarmin  gretim  amagli teknolojiyi
kullanmaya ve materyal gelistirmeye yonelik tutumlarinin ve dzgiivenlerinin son-
test lehine anlamli farklilastig1 sonucuna ulagmistir.

Korkmaz, Imam Hatip Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Materyal

28 adli caliymasimi, Ogretmenlerin materyal gelistirme

Gelistirme Durumlar
konusundaki ilgi ve yonelimlerini, yasadiklar1 sorunlar1, materyal temin ederken ve
hazirlarken izledikleri siiregleri tespit etmek amaciyla ger¢eklestirmistir. Arastirma
sonuglarina gore Korkmaz; 6gretmenlerin imam hatip meslek derslerinde arag ve
materyal kullanma konusunda birtakim sorunlar1 ve eksiklikleri bulunmakla

beraber, arag-gere¢ kullanimina iligkin kayda deger bir ilgiye sahip olduklarini,

2L Emine Zehra Turan, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Bilgisayar Teknolojilerini
Kullanim Diizeylerine Iliskin Goriisleri”, NEU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 1 2012): 23-
41.

22 Fatih Car, “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni Adaylarmin Ogretim Amagh
Teknolojiyi Kullanma ve Materyal Gelistirme Tutum ve Ozgiivenleri Uzerine Bir Arastirma”,
Siileyman Demirel Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 33 (2/2014):115-139.

28 Mehmet Korkmaz, “Imam Hatip Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Materyal Gelistirme
Durumlar1”, Bilimname XXXV (2018/1): 173-214.
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genellikle hazir materyalleri sectiklerini, bununla birlikte, belli oranda da olsa
kendilerinin de materyal gelistirme caligmalar1 yaptiklarini belirtmistir. Ayrica
o0gretmenlerin kendi materyallerini hazirlarken en ¢ok dikkat ettikleri hususlarin,
konuya uygunluk ve 6grenci 6zelliklerine uygunluk oldugunu ifade etmistir.
Simsek, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Ogretim
Teknolojileri  Alamindaki  Yeterlikleri®* isimli arastirmasini; DKAB dersi
O0gretmenlerinin 6gretim teknolojilerine iliskin yeterliliklerini ortaya ¢ikarmak
amactyla gerceklestirmistir. Simsek, oOgretim teknolojileri yeterliklerinin
belirlenmesi i¢in Dogan ve Altas tarafindan gelistirilen "ilkégretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Yeterlik Olcegini" kullanmistir. Arastirma
sonucunda; Ogretmenlerin, 6gretim teknolojilerine iliskin yeterlik alanlarindan
8’ine “olduk¢a”, 1’ine ise “orta” derecede sahip olduklar1 bulgusuna ulasilmistir.
Demir ve Cesur, DKAB ve IHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin
Derslerinde Kullandiklar: Ogretim Teknolojileri-Materyaller ve Konuya [liskin

2> adli arastirmasini, DKAB ve IHL Ogretmenlerinin derslerinde

Goriisleri
kullandiklar1 6gretim teknolojisi ve materyalleriyle ilgili diisiince ve uygulamalari,
yasadiklar1 sikintilar1 ortaya c¢ikarmak amaciyla yiiriitmistiir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden goriigme teknigine basvurulmustur. Arastirma sonucunda
elde edilen sonuclar bazilari; 6gretmenlerin gogunlugu lisans ve hizmet i¢i egitimler
aracilifiyla egitim teknolojileriyle ilgili egitim aldiklari egitim teknolojileri
kullanma konusunda zorluk yasamadiklari, derse hazirlik i¢in biiyiik ¢ogunlugunun
(%98) internetten yararlandiklar1 seklindedir. Ayrica arastirmada internetin egitim

amagch bile olsa baz1 noktalarda 6grenciye zarar verebilecegini bu yiizden 6grenci

ve velinin bilinglendirilmesi gerektigini belirtilmektedirler.

24 Byiip Simsek, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Ogretim Teknolojileri
Alanindaki Yeterlikleri”, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 22(3) (2018):
1631-1648.

25 Omer Demir & Fatma Cesur, “DKAB ve IHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Derslerinde
Kullandiklar1 Ogretim Teknolojileri- Materyaller ve Konuya iliskin Gériisleri”, Bayburt
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 10 (2/2019): 63-97.
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BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. EGITIMDE OGRETIM TEKNOLOJISi VE MATERYALLERI

Bu bolimde egitimde 6gretim teknolojisi ve materyalleri ile ilgili temel
cerceve ortaya konulmaya calisilmistir. Bu baglamda Oncelikle literatiirde
birbirinin yerine de kullanildig1 goriilen egitim teknolojisi ve 6gretim teknolojisi
kavramlar karsilagtirmali olarak ele alinmis ve yeni egitim anlayislarinda 6gretim
teknolojisinin 6nemi tizerinde durulmustur. Daha sonra arag-gere¢ ve Ogretim
materyali kavramlarinin tanimlar1 yapilmis, 6gretim materyali kullaniminin avantaj
ve dezavantajlari ile 6gretim materyali hazirlarken ya da secerken dikkat edilmesi
gereken hususlar incelenmistir.

1.1.1. Egitim Teknolojisi/ Ogretim Teknolojisi

Egitim teknolojisi ve oégretim teknolojisi kavramlar1 incelendiginde,
herkesin tizerinde hemfikir oldugu sabit tanimlarin bulunmadigi goriilmektedir.
Kavramlarla ilgili yapilan tanimlar; ¢esitli donemlerde yasanan olaylar, felsefi
akimlar, temel kuramlar, teknolojik gelismeler, egitim yaklasimlar1 gibi birgok
faktorden etkilenmis ve siireg icinde degismistir.%°

Reiser ve Ely egitim teknolojisi ve 6gretim teknolojisi kavramlari igin
yapilan tanimlamalarmn yillar igerisindeki degisiminin bes ana sebepten
kaynaklandigini sdylemektedirler. Bunlari su sekilde ifade etmislerdir:

> Tanmimlarin (ve alanin) odak noktasinin degismesi,

%6 Detayl bilgi icin bk. Zeynep Turan vd., “Ogretim Teknolojilerinin Tarihsel Degisimi”. Ogretim
Teknolojilerinin Temelleri, ed. Kiirsat Cagiltay, Yiiksel Goktas (Ankara: Pegem Akademi,
2016), 27-35. Egitim teknolojisinin tarihgesi hakkinda bilgi almak i¢in ayrica bk. Wesley C.
Meierhenry, “Egitim Teknolojisinin Kisa Tarihgesi”, ¢cev. Akif Ergin, Ankara University
Journal of Faculty of Educational Sciences 24/2 (2019): 371-385; Cevat Alkan, Egitim
Teknolojisi (Ankara: An1 Yayincilik, 2005), 28-38. Tiirkiye’deki tarihi igin; ilknur Reisoglu
vd., “Ogretim Teknolojilerinin Tiirkiye Tarihine Bir Bakis: 1920-1984 Dénemi”, Ogretim
Teknolojilerinin Temelleri, ed. Kiirsat Cagiltay & Yiiksel Goktas (Ankara: Pegem Akademi,
2016), 41-56; Semra Fis Eriimit & Nuray Gedik & Yiiksel Goktas, “Tiirkiye’de Ogretim
Teknolojilerinin Gelisimi: 1984-2015 Dénemi”, Ogretim Teknolojilerinin Temelleri, ed. Kiirsat
Cagiltay & Yiiksel Goktas (Ankara: Pegem Akademi, 2016), 58-79.
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Uzmanlarin yerine getirdigi gorevlerdeki artis,
Uzmanlarin kullandig1 araglardaki degisim ve artis,

Bu araclarin 6gretim ortaminda oynadigi role iliskin degisen anlayis,

YV V V VY

Mesleki gabalarin amacinin degismesidir.?’

Baz1 egitimciler egitim teknolojisi ve dgretim teknolojisi kavramlarinin es
anlamli oldugunu diisiiniirken?® bazilar1 da bu kavramlarin farkli anlamlara
geldigini ifade etmektedirler. Ogretim teknolojisi alaninda temel kuruluslardan olan
Association for Educational Communications and Techology (AECT), eski
tanimlarinda Ogretim teknolojisi ve egitim teknolojisi kavramlarmi farkli
degerlendirdigi, son yillarda yapilan tanimlamalarda ise es anlamli olarak kabul
ettigi goriilmektedir.?® 1994 yilinda yapilan tanimda, “Ogretim teknolojisi;
o6grenme, kaynak ve siireclerinin tasarimi, gelistirilmesi, uygulanmasi, yonetimi ve
degerlendirilmesi teori ve uygulamasi,”® olarak belirtilirken, 2008 yilinda, “Egitim
teknolojisi, uygun teknolojik siire¢ler ve kaynaklar yaratarak, kullanarak ve
yoneterek Ogrenmeyi kolaylastirma ve performans artirmanin ¢aligmasi ve etik
uygulamas1,”®! olarak ifade edilmektedir. AECT’nin 1994 ve 2007 yillarinda
yaptig1 bu tanimlamalarda kavramlarin birbirinin yerine kullanildig goriilmektedir.

Egitim teknolojisi ve 0gretim teknolojisi kavramlarinin anlam ve igerik
bakimindan farkli oldugu kanisinda olanlar, hangi kullanimin tercih edilmesi
gerektigi iizerinde fikir ayriliklar1 yagamaktadirlar. Egitim teknolojisi kullantminin
daha uygun olacagini diisiinenler, dgretim teknolojisinin sadece okul ¢evresini
kapsadigini, egitim teknolojisinin ise hem formal hem de informal 6grenim
cevrelerini icerdigini, kapsaminin daha genis oldugunu ve bu sebeple tercih
edilmesinin daha uygun olacagimi belirtmektedirler.>> Ogretim teknolojisinin

kullanimini tercih edenler ise kavramsal olarak 6gretimin daha sistemli, planli ve

2T Robert A. Reiser, Donald P. Ely, “Tanimlamalarmin Yansittig1 Bigimiyle Egitim Teknolojisi
Alan1”, ¢ev. M. K. Karaman, Sosyal Bilimler Dergisi 1V/2 (2002): 55-56.

2 Reiser, Ely, “Tamimlamalarinin Yansittig1 Bigimiyle Egitim Teknolojisi Alan1”, 44.
2% Turan vd., “Ogretim Teknolojilerinin Tarihsel Degisimi”, 26.
%0 Reiser, Ely, “Tanimlamalarinin Yansittig1 Bigimiyle Egitim Teknolojisi Alan1”, 53.
8 Tyran vd., “Ogretim Teknolojilerinin Tarihsel Degisimi”, 30.
%2 Turan vd., “Ogretim Teknolojilerinin Tarihsel Degisimi”, 26.
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amacli hedefleri igerdigi icin teknolojinin roliinii daha iyi yansitacagini
diisinmektedirler.®

Ogretim teknolojisini, egitim teknolojisinin alt kiimesi ya da sadece ara¢ ve
yontemden ibaret olarak tanimlayanlar da bulunmaktadir.3* Meierhenyr egitim
teknolojisini, “Ogrenmeyle ilgili sorunlarin analizi ve ¢dziimiinde insanlari,
yontemleri, diisiinceleri, arag-geregleri ve organizasyonu iceren karmasik ve

timlesik bir siirectir.”®

ifadesiyle tanimlamakta ve O6gretim teknolojisinin;
O0grenmenin amaglh ve kontrollii oldugu durumlari igerdigini sdyleyerek egitim
teknolojisinin bir parcas1,®® seklinde degerlendirmektedir. Ogretim teknolojisini,
egitim teknolojisinin alt kavrami olarak ele alan Alkan da 6gretim teknolojisinin;
belirli 6gretim disiplinlerinin, bir konunun (fen 6gretimi, dil 6gretimi vb.) kendine
0zgl yonlerini dikkate alarak diizenlenen teknolojiyle ilgili bir terim oldugunu
soylemektedir.3” Egitim teknolojisini ise, “Insanin &grenmesi olgusunun tiim
yonlerini igeren problemleri sistematik analiz etmek, bunlara ¢oziimler gelistirmek
lizere ilgili tiim unsurlar1 (insan giiclinii, bilgileri, yontemleri, teknikleri, aracg-
gerecleri vb.) ise kosarak uygun tasarimlar gelistiren, uygulayan, degerlendiren ve

»38 plarak tanimlamaktadir.

yoneten karmasik siirec,

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigli lizere 6gretim teknolojisi ve egitim
teknolojisi kavramlarinin birbirini anlam olarak karsiladigini diisiinenler oldugu
gibi kavramlarin kapsam ve igeriklerinin farkli oldugunu bu sebeple kullanim
yerlerinin farkli olmasi gerektigini savunanlar da bulunmaktadir. Alandaki
caligmalarda genellikle Ogretim teknolojisi kavraminin tercih edilmesinden
hareketle bu ¢alismada da 6gretim teknolojisi kavrami kullanilmustir.

1.1.2. Ogretim Teknolojisinin Onemi

Egitimin onemli gorevlerinden biri ¢agint yakalamis ve onun O&tesine

yiiriiyen bireyler yetistirebilmektir.®® Egitimin bu hedefine ulasabilmesi icin hitap

3 Turan vd., “Ogretim Teknolojilerinin Tarihsel Degisimi”, 26.

3 Arzu Hanci Karademirci, “Ogretim Teknolojileri: Tanimi ve Tarihsel Gelisimine Yeniden
Bakmak”, Akademik Bilisim 10-XIl. Akademik Bilisim Konferansi Bildirileri (2010): 398.

% Meierhenry, “Egitim Teknolojisinin Kisa Tarihgesi”, 372.

% Meierhenry, “Egitim Teknolojisinin Kisa Tarihgesi”, 372.

37 Alkan, Egitim Teknolojisi”, 15.

38 Alkan, Egitim Teknolojisi”, 15.

% [sa Halis, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (Konya: Mikro Yaynlari, 2001), 1.
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edilecek kitlenin taninmasi, beklenti ve ihtiyaclarinin belirlenmesi, analiz edilmesi
ve yeni neslin dilinin 6grenilmesi 6nem tagimaktadir. Teknolojinin hizla gelistigi
bu dénemin i¢inde dogan yeni nesillerin daha farkli 6grenme stilleri ve diisiinme
bi¢imlerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu neslin dijital yerli olarak
isimlendirildigi ve diinyayr uygulamalar toplulugu olarak algiladiklarini; dijital
go¢men olarak tanimlanan ve teknolojiyle sonradan tanisan 6nceki nesille farkli
algilayis sekillerine sahip olduklar1 ifade edilmektedir.®® Egitim teknolojisi
entegrasyonu uzmani Aybat’a gore neslin ozellikleri, “pozitif giidiillenmekten
motive olan ve siirekli glidilenmek isteyen, varsayilanin aksine aileyle vakit
gecirmekten zevk alan, onceki nesle gore kendilerine daha ¢ok gilivenen, siirekli
kullandiklar1 sosyal medya araglar1 sayesinde daha is birligi i¢cinde hareket eden,
degisime ve kisisel gelisime acik olan ve yenilikleri gérmekten heyecan duyan,
baskalartyla baglantida kalmayi1 seven, daha sabirsiz ve ayni anda birgok isi
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yapabilen,”** seklinde siralanmaktadir.

Giintimiizde, insanlarin bilgiye istedikleri zaman ve mekanda mikronlarla
ifade edilebilecek zaman dilimlerinde erismektedirler.*? Bilgiye sahip olmaktan
ziyade bilgiyi tiretmenin 6nem kazandig1 bu cagda; yasanan gelismeler ve degisen
ogrenci profilleriyle dogru orantili olarak 6grencilerden beklentilerin de dontistiigu,
farkli beceri ve yetkinlikler talep edildigi goriiliir. Ogrencilerin basarisi igin
standartlar belirleyen kiiresel egitimciler toplulugu olan International Society for
Technology in Education (ISTE), 6grencilerden beklenilen standartlar1 alti madde

altinda incelemistir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

1. Yetkin Ogrenen: Ogrenciler bilimin 15181 dogrultusunda teknolojiden yararlanarak
hedeflerini secerken o hedefleri basarirken ve drneklerken etkin bir rol oynarlar.

2. Dijital Vatandas: Ogrenciler iletisim igindeki dijital diinyada yasamanin,
o0grenmenin ve c¢alismanin haklarini, yiikiimliiliiklerini ve olanaklari bilirler ve
giivenli, yasal ve etik bicimde davranirlar ve bu tiir davraniga 6rnek olurlar.

3. Bilgiyi Diizenleyen: Qgrenciler birgok kaynag dijital araglarla elestirel bir sekilde
aragtirarak bilgiyi yapilandirir, yaratici tiriinler ortaya koyar, kendileri ve bagkalari
icin anlamli 6grenim deneyimleri olustururlar.

4. Yaratict Tasarimcr: Ogrenciler yeni, yararli veya yaratici ¢ziimler bularak
sorunlar1 belirlemek ve ¢ozmek i¢in ¢esitli teknolojileri kullanirlar.

40 Serkan Savas & Siileyman Karatas, “Z Kusag1 Ogrencisini Tanimak”, ResearchGate. Erisim
27.12.2020.https://www.researchgate.net/publication/338394987_Z KUSAGI_OGRENCISINI
TANIMAK; Aybat, 6 Adimda Teknolojiyle Sinifinizi Déniistiiriin! Ogretmen 2.0, 11-14.
4 Aybat, 6 Adimda Teknolojiyle Sinifimizi Déniistiiriin! Ogretmen 2.0, 15-18.
%2 Ismet Sahin, “Kiiresellesme, Dijital Teknoloji ve Egitim’de Yeni Yaklasimlar”, Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi 1/4 (2003).
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5. Bilisimsel Diisiinen: Ogrenciler teknoloji yontemlerinin ¢dziim gelistirme ve
¢ozlimleri test etme giiclinden yararlanarak sorunlari anlayacak ve ¢dzecek
stratejiler gelistirirler ve kullanirlar.

6. Yaratici lletisimci: Ogrenciler kendi amaglarina uygun platformlari, araglari,
formatlar1 ve dijital medyay1 kullanarak anlasilir bi¢cimde iletisim kurarlar ve
kendilerini yaratici bigimde ifade ederler.

7. Global Isbirlik¢i: Ogrenciler baskalariyla is birligi yaparak, yerel ve global takim

calismalarina verimli katilarak, dijital araglari bakis agilarini genisletmek ve

ogrenimlerini zenginlestirmek amaciyla kullanirlar.*3

2023 Egitim Vizyonu ile Milli Egitim Bakanligi (MEB), yasanan teknolojik
gelismelerin diinyayi farkl bir noktaya tasidigini, tilkketime, maddi olana ve insanin
kendine yabancilastigi bu diisiinceye karsi olduklarini bu yiizden yeni bir séylem
gelistirilmesi gerektigini soylemektedir. Egitim sistemini kanata benzeten Milli
Egitim Bakani Selguk, bu sistemin bir kanadinin akil, diger kanadinin da kalp
oldugunu belirtmis ve bu kanatlarin birlikte hareket etmesi gerektigini
vurgulamistir. 2023 Egitim Vizyonunun temel amacini ise, “Cagin ve gelecegin
becerileriyle donanmis ve bu donanimi insanlik hayrina sarf edebilen, bilime
sevdali, kiiltiire merakli ve duyarli, nitelikli, ahlakli bireyler yetistirmek,” olarak

aciklamgtir.**

MEB’in 2018 yilinda yaymladigi 6gretim programinda da
yetistirilen nesilden beklenen 10 kok deger ve 8 yetkinlik belirlenmistir. Kok
degerler; adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik; yetkinlikler ise, anadilde iletisim, yabanci dillerde
iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital
yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif
alma ve girisimcilik, kiiltiirel farklilik ve ifadedir.*® Ogretim programlarinda kék
degerler ve yetkinlikler ile 2023 Egitim Vizyonu incelendiginde, beklentilerin
sadece maddeci yaklagimla ortaya konulmadigi, hem akli hem de manevi boyutuyla

ele alindigr gorilir. 2023 Egitim Vizyonu ile 6grencilerin sosyal, duyussal, bilissel,

43 ISTE (International Society for Technology in Education), “Ogrenciler i¢in ISTE Standartlar1”.
Erisim 29.05.2020. http://ISTE Standards_One-Sheets_Student-2016_Turkish_v3.pdf.
Ogrencilerden beklenen beceri ve yetkinliklerle ilgili yapilan ¢aligmalar igin bk; Derya Orhan
Goksiin Ogretmen Adaylarimn 21. yy. Ogrenen Becerileri ve 21. yy. Ogreten Becerileri
Arasindaki Iliski (Eskisehir: Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi,
2016); Ramazan Cansoy, “Uluslararasi Cercevelere Gore 21. Yiizyil Becerileri ve Egitim

Sisteminde Kazandirilmas1”, Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalart Dergisi 714 (2018):
3112-3134.

4 Milli Egitim Bakanhgi, “2023 Egitim Vizyonu” Erisim 02.10.2020.
http://2023vizyonu.meb.gov.tr/doc/2023_EGITIM_VIZYONU.pdf.

 Milli Egitim Bakanlig1, “Ogretim Programlar1” Erisim 29.05.2020
http://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx.
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devinigsel agidan ¢agin gerektirdigi beceri ve yetkinlikleri barindirmasi ve insanin
merkez konumda oldugu bir neslin yetistirilmesi hedeflenmistir.

Cagin ve egitim sisteminin beklentileri ile degisen neslin 6zellikleri g6z
Oniine alindiginda oynadiklar1 oyunlar ve uygulamalarla siirekli giidiilenen, anlik
geri doniisler alabilen 6grencilerin geleneksel egitimle dikkatlerini canli tutmanin,
ilgilerini ¢gekmenin ve ¢agin gerektirdigi beceri ile yetkinliklere sahip olmalarinm
saglamanin zor oldugu sdylenebilir. Bu noktada Ogretim teknolojisinin
kullaniminin egitim i¢in 6nemli bir yardimci rol oynadig1 yadsinamaz bir gercektir.
Egitimde teknoloji kullanmanin, egitimdeki 6nemi ve sagladigi avantajlari su
sekilde siralamak miimkiindjir:

> Egitimde teknoloji kullanimiyla; birincil derece kaynaklara ulagmak

% Ogrencilerin giindelik hayatta denk gelemeyecekleri kisi ve

miimkiindiir.
kaynaklara, gergeklestirmeleri zor olan deneyimlere; similasyon, yapay ger¢eklik
gibi farkli 6gretim teknolojileri bizzat deneme ve 6grenme imkani sunmaktadir.

> Soyut bilgilerin somutlastirilmasini ve igerigin basitlestirerek
ogrenimin kolaylastirilmasina olanak saglamaktadir.*’

> Birden fazla duyuya hitap ederek egitimdeki kalicilig1 artirmaktadir.

> Egitimi daha ekonomik hale getirmektedir.

> Hem bilgiye ulasmanin®® hem de 6grenmenin hizin1 artirmaktadar.
Bu da okulda daha az zaman iginde daha ¢ok bilgiyi 6grenmeyi saglamaktadir.*®
Ayrica bu durum Ogretmenin yiikiinii hafifleterek O6grencilerle daha ¢ok vakit
gecirmesine ve onlarla bireysel olarak ilgilenebilmesine imkan tanimaktadir.>

> Ulkenin farkli bélgelerinde yasayan veya farkli ekonomik imkanlara
sahip dgrencilere firsat esitligi sunmaktadir.>

> Ogrencilerin problem ¢dzme, vyaraticilik, elestirel diisiinme

becerilerini artirmaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilere biligsel esneklik saglamakta,

% Alkan, Egitim Teknolojisi, 39.
41 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, 75-76.

48 Alp Koksal, “Egitimde Dijital Déniisiim”. Erigim 10.12.2020.
http://www.egitimdeteknoloji.com/egitimde-dijital-donusum/.

49 Zeki Kaya, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 29.
50 Alpar & Batdal & Avci, “Egitim Teknolojileri Uygulamalar1”, 27.
St Alkan, Egitim Teknolojisi, 39.
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mevcut bilginin ezberi veya tekrarindan ziyade bilginin yeniden yapilanmasina ve
farkl1 zorluk derecelerindeki bilginin ¢oklu sunumuna imkan tanimaktadir.>

> Ogrencileri profesyonel gelisim ve is birligine tesvik etmektedir.>®

> Ogrencilerin ilgi, gereksinim, 6grenme bicimleri, 6grenme hizlari
gibi farkliliklarina gore ¢esitli imkanlar saglayarak, egitimin bireysellestirilmesi
iizerinde etkili olmaktadir.>*

> Ogrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarmi artirmaktadir.®

1.1.3. Arac-Gere¢/ Ogretim Materyali

Osretim materyali konusunda literatiir incelendiginde bu kavramla
baglantili veya onu temsilen, ara¢-gere¢ kavraminin kullanildigi goriilmektedir.
Arag-gere¢ kavrami incelendiginde, Tiirkge Sozliikte arag, “Bir is yapmakta veya
sonuglandirmakta giiciinden yararlanilan nesne.”®; gereg ise, “Belirli is yapmak
icin kullanilan madde, malzeme, materyal.”®’ olarak tanimlanmaktadir. Korkmaz,
egitimde arag-gere¢ kavramini; 6gretmenin Ogretimi etkili kilmak, 6grencinin
ogrenmesini kolaylastirmak i¢in yararlandigi unsur olarak tanimlamakta ve aracin
daha biiyilik, daha islevsel seyler i¢in kullanildigini gerecin ise araca yardimci
olmak icin kullanilan malzemeler oldugunu sdylemektedir.®® Ornegin yaz: tahtast
bir ara¢ iken; tahta kalemi bir gerectir.

Materyal, sozliikte; “gere¢”™™® olarak tamimlanmaktadir. Giines, egitimde,
Ogretim  materyali kavramini; teknolojik  destekli  arag-gerecler, elde
hazirlanabilecek biiyiik-kii¢lik, yazili veya gorsel ya da somut her tiirlii malzeme
seklinde degerlendirmektedir.%’ Yanpar ise, “Hedefleri gerceklestirmek amaciyla
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araclardan faydalanarak yapilan ders sunum igerikleri,”" oldugunu séylemektedir.

Giindiiz ve Odabas1 da benzer sekilde dgretim materyalini 6grencilerin konuyu

52 Gray D. Borich, Etkili Og’retim Yontemleri, 207.

% Esen & Yurtseven Avci, “Egitimde Teknoloji Entegrasyonu”, 207.

% Alpar & Batdal & Avci, “Egitim Teknolojileri Uygulamalar1”, 28.

5 Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, T5.

% Siikrii Haluk Akalin, “Arac”, Tiirkce Sozlik (Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yaynlari, 2011), 141.
57 Akal, “Gereg¢”,932.

58 Mehmet Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme (Kayseri: Kimlik Yayinlari,
2018), 27

5 Akalin, “Materyal”,1635.
80 Adem Giines, Din Ogretimi Materyalleri (Istanbul: Dem, 2016), 15.

81 Tugba Yanpar Yelken, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi (Ankara: Am Yaymcilik,
2017), 15.
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daha iyi anlamasi icin Sgretmenlerin yardimer asistani olarak gormektedir.5?
Tanimlara bakildiginda birbirine benzer ifadelerin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu
baglamda 6gretim materyalini; 6gretmenin dersi isleyisini kolaylastiran, konunun
hedef ve kazanimlara ulasmasina yardimci olan gorsel, isitsel, basili, teknolojik tiim
materyaller olarak tanimlamak miimkiindiir.

1.1.4. Ogretim Materyali Kullaniminin Avantaj ve Dezavantajlar

Egitim siirecinde 6gretim materyallerinden yararlanmanin birgok avantaji
bulunmaktadir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

> Her 6grencinin 6grenme stili (biligsel, duyussal, fizyolojik boyut),
ogrenme hiz1 ve ihtiyaglari farklidir. Ogretim materyalleri, 6grencilerin bireysel
o6grenme ihtiyaclarinin karsilanmasina yardimei olmaktadir.

> Ogrencilerin dikkatini cekmekte, ders i¢i motivasyonunu artirmakta
ve dersi daha dinamik hale doniistiirmektedir.

> Ders ve inite i¢in hedeflenen kazanim ve davranislarin
gerceklesmesini kolaylastirmaktadir.

> Soyut seylerin somutlastirilmasina ve karmasik seylerin daha basit
hale doniistiiriilmesine yardimci olmaktadir.

> Ogrencilerin birden fazla duyu organina hitap ederek egitimdeki
kalicilig1 artirmaya ve hatirlamay1 kolaylastirmaya olanak tanimaktadir.

> Anlamay1 kolaylastirdig1 ve birden fazla duyu organina hitap ettigi
i¢in zamanin daha etkili ve verimli kullanilmasini saglamaktadir.

> On bilgileri kontrol etme, dgrenilmekte olan bilgileri pekistirme ve

biten konu ve iinitelerin degerlendirilmesine katki saglamaktadir.

> Kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikmasina ve giderilmesine imkan
tanimaktadir.
> Analiz, sentez, degerlendirme, elestirel diistinme, hayal kurma gibi

{ist biligsel becerilerini gelistirmektedir.®®

62 Semseddin Giindiiz & Ferhan Odabasi, “Bilgi Caginda Ogretmen Adaylarinin Egitiminde
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme Dersinin Onemi”, The Turkish Online Journal of
Educational Technology 3/1 (2004), 45.

83 Giines, Din Ogretimi Materyalleri, 17-18; Halil Ibrahim Yalin, Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme (Ankara: Nobel, 2017), 82-90; Levent Celik “Ogrencinin Materyallerinin
Hazirlanmasi ve Segimi”. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, ed. Ozcan Demirel,
Eralp Altun (Ankara: Pegem Akademi, 2017), 28-30.
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Ogretim materyallerinin avantajlart oldugu gibi bazi dezavantajlar1 da
bulunmaktadir. Bunlar ise su sekilde siralanabilir:
> Iyi bir planlama ile hazirlanmayan 6gretim materyalleri zaman

tasarrufundan ziyade dersin uzamasina, konunun dagilmasina neden olabilir.

> Her 6gretim materyaliyle ilgili 6gretmenin yeterli bilgi ve yetkinligi
olmayabilir.
> Stirekli materyal kullanimi ya da siirekli ayni materyallerin

kullanimi 6grencilerin motivasyonunu diistirebilir.
> Aracin temin edilmesi pahali ve siirekli taginmasi zahmetli olabilir.
> Bazi materyallerin hazirlanmasi fazla zaman ve emek istemektedir.
Bu durum 6gretmen agisindan sorun teskil edebilir.
1.15. Ogretim Materyali Hazirlanmasinda/Secilmesinde Dikkat
Edilmesi Gereken Hususlar
Ogretim materyali hazirlanmasinda veya segilmesinde dikkat edilmesi

gereken hususlardan bazilar1 sunlardir:

> Ogretim materyali, Ogretim tasarimi ilkelerine uygun olarak
hazirlanmalidir.
> Ogretim  materyali, egitim  hedeflerine  uygun  olarak

hazirlanmali/se¢ilmeli ve bu hedeflerin gergeklesmesine yardimci olmalidir. Tercih
edilecek olan materyal; bilissel, duyussal ya da devinigsel alanlardan hangisinin
kazanilmas: istendigine yonelik bir plan yapilarak belirlenmelidir. Ornegin; bir
kavramla ilgili yanilgilarin diizeltilmesi isteniyorsa bu bilissel bir davranis oldugu
i¢in ona uygun olarak kavram haritalari, kavram aglari, videolar gibi bilissel yoniine
etki edecek ve hedeflerin gerceklesmesine katki saglayacak materyaller tercih
edilmelidir.

> Ogretim materyali segerken dgrenci 6zelliklerine dikkat edilmelidir.
Ogrencilerin yas, dgrenme stilleri, hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi ve ihtiyaclar gibi
farkliliklar g6z 6niine alinarak 6gretim materyali secilmelidir. Her materyal her yas
grubu i¢in uygun degildir. Ornegin; 6grencilerin bir konuda &n bilgileri kontrol
edilmeden o6gretim materyali kullanmak kazanimlarin gergeklesmesinde yeterli

olumlu etkiyi saglamayacaktir.
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> Giliniimiizde 6grenci merkezli 6gretim yaklasimi benimsenmektedir.
Ogretim materyali de buna uygun olarak 6grencinin derse daha aktif ve uygulamali
katilimina imkan sunacak sekilde se¢ilmelidir.

> Ogretimin kalic1 olmasin1 saglayacak en énemli etkenlerden biri de
Ogretim materyalinin 6grencinin gilinlik hayatina uygun olmasidir. Bu yiizden
hazirlanacak/secilecek 6gretim materyali 6grencinin giinliik hayatta karsilastig1 ya
da karsilasabilecegi olay ve problemleri yansitacak sekilde hazirlanmalidir.

> Ogretim materyalini uygulayacak oldugumuz &gretim ortam da
dikkat etmemiz gereken 6nemli 6zelliklerdendir. Her 6gretim materyali her 6gretim
ortam icin uygun degildir. Kullanilacak olan 6gretim materyali; sinifin biiytikligu,
Ogrenci sayisi, Ogrencilerin oturma sekilleri gibi degiskenler g6z Oniinde
bulundurularak segilmelidir. Ornegin; 6grenci sayisinin fazla oldugu siniflarda bazi
somut materyallerin kullanimi, sinif yonetiminin zorlagsmasina ve her 6grenciye
ulagilmasina engel olabilir. Bu nedenle video, akilli tahta gibi daha teknolojik
materyaller tercih edilebilir.

> “Bir amaca ulasmak igin izlenen, tutulan yol, usul” anlamina gelen;®*
yontem, Ogretim materyali se¢ciminde ve hazirh@§inda g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Dersi planlarken uygulanmasina karar verilen yonteme uygun
Ogretim materyali segilmelidir.

> Ogretim materyali basit, sade ve anlasilir olmalidir. Ogretim
materyali kullanilmasinin 6nemli bir sebebi de anlatilacak konunun O6grenci
tarafindan daha kolay ve kisa yoldan 6grenilmesini saglamaktir. Bu ylizden
kompleks, kullanimi1 zor 6gretim materyali se¢ilmemeli veya hazirlanmamalidir.

> Ogretim materyalinin basit ve anlagilir olmasi gerektigi gibi igerdigi
bilgiler de yine konuyu Ozetleyici ve oOnemli kisimlart igerecek sekilde
hazirlanmalidir. Kullanilacak 6gretim materyaliyle tiim konunun aktarilmas1 degil,
ogretmene yardime1 ve dersi daha dinamik hale getirmek i¢in kullanilan arag oldugu
g6z onilinde bulundurulmalidir.

> Kullanilacak olan 6gretim materyalinin igerdigi bilgilerin dogru,

giivenilir ve tutarli olmasi1 gerekmektedir.

64 Akalm, “Ydntem”, 2612.
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> Ogretim materyali zaman i¢inde tekrar kullanima dayanikli olmali,
tek seferlik kullanimlarda zarar gérmemelidir.

> Ogretim materyali gerektiginde, kolaylikla gelistirilebilir ve
giincellenebilir olmalidir.®®

1.2. DIN OGRETIMINDE OGRETIM TEKNOLOJiSi VE

MATERYAL KULLANIMININ ONEMI

Bireyler bir seylere inanma ve baglanma egilimiyle dogar. Yasam boyunca
birey, kutsalla ilgili, aile basta olmak tizere yasadig1 ¢evre, bireysel ¢aba ve egitim
kurumlart araciligiyla diisiince ve kanaatlere ulasir. Bu noktada 6nemli olan Kisinin
dinle ilgili 6grendiklerinin dogru beslenerek gelistirilmesi, kisinin yanlis diisiince
ve davranislara yonlendirilmesinin ise onlenmesidir.® Bu sebeple dgrencilerin
dinle ilgili dogru ve saglikli 6grenmelerinin gerceklesmesi i¢in egitim kurumlarina
onemli gorevler diigmektedir. Egitim kurumlarinda dinle ile ilgili yapilan bu
o0grenmeleri, din 6gretimi olarak ele almak miimkiindiir.

Din ogretimi 6gretim kavramindan hareketle; bireyin, amagh ve sistemli bir
sekilde dinle ilgili 6grenme siireci olarak tanimlanabilir. Din Egitimcisi Tosun’da
benzer sekilde din 6gretimini, “Okulda, planli, programli, amagli, dizgeli bir sekilde
bireylerin din ile ilgili kalict izli davranis gecistirme siireci,” olarak
aciklamaktadir.®’

Din 6gretiminin kendine 6zgii 6zellik ve muhtevalarini diizenlemek® yani
dinin  Ogretilebilirligi ile ni¢in, nasil, nerede, hangi ara¢ gereglerle
Ogretilebilecegini; tarihi, bugiinii ve gelecegi ile arastirilip degerlendirmesi din
egitimi bilimini ortaya cikarmistir.® Din egitimi biliminin, bu arastirma
alanlarindaki ¢esitliligi, bir¢ok alt bilim dallarinin olugmasina da sebep olmustur.
Din Egitimi Biliminin alt bilim dallarini, Akyiirek’in ¢aligmasindan hareketle su

sekilde gostermek miimkiindiir.”

8 Yanpar Yelken, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, 120-124; Yalin, Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 93-104.

8 Muhammet Sevki Aydin, Din Egitimi Bilimi (Kayseri: Kimlik Yaynlari, 2017), 57.
8 Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig, 27.

68 Siileyman Akyiirek, Din Ogretimi (Ankara: Nobel, 2019), 9.

8 Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig, 67.

70 Akyiirek, Din Ogretimi, 6.
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DIN EGITIiMi

BiLimi
Din Egitimi Tarihi ‘ Din Egitimi < » | Din Ogretimi Bilimi
Felsefesi
islam Din Egitim Mukayeseli Din Orgiin Din Yaygin Din
Tarihi Egitim Tarihi Ogretimi Ogretimi
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Din Ogretiminde Yontem ve
Organizasyon

|
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Din Ogretimi Din Ogretimi Din Ogretiminde Din Ogretimi
Psikolojisi Ogretmeni Program Gelistirme Ortami
Din Ogretimi ) C Din Ogretiminde Olgme ve
Hedefleri Degerlendirme
Din Ogretiminde Din Ogretimi Teknolojisi
icerik (Materyal Gelistirme)

Sekil 1. Din Egitimi Ana Bilim Dalinin Alt Bilim Dallar

Konunun kapsami geregi, din egitimi biliminin alt bilim dali olan; din
ogretimi teknolojisi (materyal gelistirme) ele alinacaktir. Din ogretimi teknolojisi
ve din ogretimi materyalleri kavramlariyla kastedilenin ne olduguna kisaca
deginmek, konunun daha iyi anlasilmasina katki saglayacaktir.

Din 6gretimi teknolojisini, “Bireylerin dinle ilgili 6grenmelerine kilavuzluk
yapilirken, Ogrenme-6gretme siireglerine yardimci olan arag, materyal ve
ortamlarin tasarimi, hazirlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesiyle ilgilenen
disiplin.”"* olarak tanimlamak miimkiindiir. Egitim siirecinin; tasarlama, gelistirme,
uygulama gibi farkli basamaklarinda etkinligini ortaya koyarak din egitimi

biliminin hedeflerine ulasmasina katki saglamaktadir.”? Din 6gretimi materyalini

"t Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 23.

2 Adem Giines, “Din Egitiminde Materyal Kullanim1”. Din Egitimi, ed. Hasan Dam (Istanbul:
Lisans Yayincilik, 2018), 278.
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ise, din 6gretimi silirecinde hangi arag-gere¢ kullanilmali sorusunun cevabi, din
Ogretimini kolaylastiran her tiir arag-gereg olarak ifade etmek miimkiindiir.

Bilim ve teknolojinin gelismesiyle degisen sartlar, hem yetisen nesilden
farkli beklentilerin olusmasina hem de ¢aga uygun yeni 6gretim yaklagimlarinin
benimsenmesini beraberinde getirmistir. Giinlimiiz neslinin aktif, bilisim
teknolojileri araciligiyla iireten, sorunlara ¢oziim bulabilen, hayallerini hayata
gecirebilen dgrenciler olmasi beklenmektedir.”® Buna paralel olarak Din Ogretimi
Genel Miidiirliigii (DOGM) de, “Milli, manevi, tarihi ve kiiltiirel mirasina sahip
cikan, medeniyetimizin degerlerini koruyan; ayni zamanda ahlaki ve insani
degerleri benimseyen, okuyan, diisiinen, arastiran, yorumlayan, sorgulayan, yapici,
iretken, bilgi ve hikmetin yolunda giden, ¢agimizin gerektirdigi bilgi ve becerilerle

4 bireylerin yetistirilmesini hedeflemektedir. Ayrica 6gretim

donanmis™’
programlarinin vizyonu, amact ve benimsenen yapilandirmaci yaklagim ve
yapilandirmaci yaklasimi destekleyen coklu zeka, o6grenci merkezli 6grenme,
beceri temelli 6grenme gibi yaklasimlar, egitimin 6nemli bir pargasi olan din
ogretimi siirecinde arag gereg ve materyal kullanimini zorunlu hale getirmektedir.”™
Ogretim siirecinde teknoloji ve materyal kullaniminin egitim siirecinde saglayacagi
katkilardan bazilar1 sunlardir:

> Dinle ilgili olugsan yanlis tutum, bilgi ve davranislarin énlenmesine
katki saglamaktadir.

Din 6gretiminin en onemli hedeflerinden biri; bireylerin dinini dogru ve
giivenilir kaynaklarla tantyarak, dini olana tavir alisindaki bilingliligi saglamaktir.”®
Birey, din hakkinda bu bilgilenmenin ve bilingliligin saglanmasi halinde kendi
tercihlerini  yapabilecek yetkinlige de ulasabilecektir.”” Fakat geleneksel
yontemleriyle, 6grencilere daha cazip, ilgi g¢ekici goriinen medya araglariyla

gerceklesen yanlis 6grenmelerin Oniine gegmek zor goériinmektedir. Bu sebeple

8 Milli Egitim Bakanhigi, “2023 Egitim Vizyonu”, 73.

™ Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, “Anadolu Imam Hatip Liseleri ve imam Hatip Ortaokullart
Vizyon Belgesi”. Erigim 11.12.20. https://dogm.meb.gov.tr/www/anadolu-imam-hatip-liseleri-
ve-imam-hatip-ortaokullari-vizyon-belgesi/icerik/526.

> Giines, Din Ogretimi Materyalleri, 18.

6 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 159.

77 Siileyman Akyiirek, “Ilk ve Ortadgretimde Din Ogretimi: Kuramsal Cergeve”. Din Egitimi, ed.
Recai Dogan & Remziye Ege (Ankara: Grafiker Yayinlari, 2016), 97.
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sosyal medya, internet, filmler’® gibi medya araglarinin formal egitimde bilingli bir
sekilde, yardimci materyal olarak kullanilmasi, 6zellikle bilgiyi degerlendirme,
analiz etme gibi yeterli tecriibesi olmayan 6grenciler iizerinde,”® biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Dini literatiiriin internete aktarilmas1,®® dini icerikli filmlerin
tiretilmesi bu konuda 6greticilere 6nemli katkilar sunmaktadir. Bu durum, erigim
imkan1 bulunamayan ya da imkan yetersizliginden ulagilamayan temel eserleri, dini
kaynaklari; peygamberlerin, sahabelerin, distiniirlerin ve alimlerin hayatlarini,
diislincelerini, Ogretmenlerin, Ogrencilerle bulusturmasina, O6grencilerin dini

kiiltiiriiniin artmasina®

! ve dogru kaynaklardan 6grenmesine imkan tanimaktadir.
Ayni zamanda teknoloji; giiniimiizde yasayan birgok diisiiniir, yazar ve farkli
alanlarda uzman kisileri internet lizerinden takip etme, uzaktan egitim alma, canli
dinleme gibi imkanlar1 da sunmaktadir. Dogru ve giivenilir igeriklerin 6grencilerle
bulugsmasi noktasinda medya araclari gibi basili materyallerin de (kitaplar, dergiler,
ansiklopediler, kiilliyat vd.) 6nemli yeri bulunmaktadir.

> Kavram ogretiminin, kavram yanigilarimin ortaya ¢ikmasina ve
giderilmesine imkdn tanmmaktadir.

Dini kavramlarin etkili 6grenimi, bireyin din konusunda bilgilenmesine ve
bilinglenmesine katki saglamaktadir.? Bu yiizden dini konularda kavram
ogretimlerinde dikkatli olunmasi, olast kavram yanilgilarinin tespit edilmesi ve
kavramlarin hayatla iliskilendirilmesi dnem tasimaktadir. Ogretim materyallerinin
yardimiyla, dini kavramlarin o6gretilmesi, kavram yanilgilarinin tespit edilip
diizeltilmesi miimkiindiir. Kavram 6gretiminde; kavram haritalari, kavram aglari,

kavram karikatiirleri, resimler, calisma yapraklari, hikdyeler materyal olarak

kullanilabilir. Ayrica DOGM tarafindan hazirlanan “Ortaokul ve Imam Hatip

78 Bilal Yorulmaz, Sinema ve Din (Istanbul: Dem Yayinlari, 2016), 249-252.

™ Bayramali Naziroglu, “Din Egitiminin Gerekliligi Agisindan Dini Medya Okuryazarhig1”
Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi 15/2 (2015): 197-205.

% {lyas Erpay, “Degisen Egitim Paradigmasinda Dijitallesme ve Dijital Neslin Din Egitimi”.
Egitim ve Sosyal Yonleriyle Degisim Cagi: Yenilik¢i ve Giincel Yaklasimlar, ed. Tlyas Erpay &
Musa Cakir (Ankara: Astana Yayinlari, 2020), 30.

81 Eyiip Simsek, “Din Ogretiminde Materyal Gelistirme Etkinlikleri”. Yaygin Din Egitimi
Sempozyumu-1, tahsis Mustafa Kaya (Ankara: DIB Yayinlar1, 2013), 378.

82 Akyiirek, Din Ogretimi, 47.
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Ortaokullar1 Kirk Kavram Etkinlikleri” 8 kitapgiklar1 5, 6, 7, ve 8. smiflar i¢in dini
kavramlarla ilgili bir¢ok etkinligi barindirmaktadir.

> Soyut seylerin somutlastirilmasina ve karmasik seylerin daha basit
hale doniistiiriilmesine yardimct olmaktadir.

Dinin, soyut yapist ve bazi karmasik/karigtirilan konu ve kavramlarin
olmasi, 6grenciler tarafindan anlagilmasini, 6grenilmesini zorlastirmaktadir. Bu
sebeple Ogrencilerin, konu ve kavramlari zihinlerinde canlandirarak daha iyi
anlamalarim1 saglamak i¢in konular1 basitlestirmeye, somutlastirmaya ihtiyag
duyulmaktadir. Dinin 06zellikle inang, ahlak alanindaki soyut konu ve
kavramlarinda; ibadet alaninda da namaz, zekat, hac gibi karmasik gelen konu ve
kavramlarinda bu durum daha sik rastlanmaktadir. Bu konularda o6gretim
materyalinden faydalanilmasi dersin daha verimli gegmesine, daha etkili ve kalici
ogrenmelere katki saglayacaktir. Videolar, gorseller, kavram haritalari,
animasyonlar, zihin haritalari, simiilasyonlar, posterler, brosiirler gibi materyaller,
soyut konularin somutlastirilmasina ve karmasik konularin basitlestirilmesine katki
saglayabilecek materyallerdendir.

> Ogretim materyalleri hem kendi kadim gelenegimizin, kiiltiiriimiiziin
ogrenilmesine hem de farkli dini inang¢larin taminmasina katkr saglamaktadir.

Din o6gretiminin baglica hedeflerinden biri; kisilerin Islam dinini
tanimalarini, dinin kiiltiir {izerindeki etkilerini gormelerini, kendi kiiltiirel
miraslartyla tanigmalarimi saglamaktir. Tosun’un da sdyledigi gibi; insanlar
gegmise salinan ¢ok yonlii kokler lizerine dogup, 6nce onun insani olmakta daha
sonra onu degistirme, gelistirme imkan1 bulmaktadir.3* Bu yiizden kendi dini
koklerini, tarihini bilmeyen insanlar kimlik karmagas1 yasamakta, kendi yasadiklar
topluma yabancilagmaktadirlar. Bu baglamda Islam dini, sehirler, mukaddes
mekanlar, mimari eserler, camiiler, kervansaraylar, medreseler; peygamberler,
sahabeler, alimler, bilginler; sanat eserleri, tezhip, hat; yazma eserler, hadis
metinleri gibi daha bir¢ok dini ve kiiltiirel miras1 i¢ine alan genis bir yelpazeye

sahiptir.

8 DOGM, “40 Kavram Etkinlikleri”, Erisim: 21.12.2020.
http://dinogretimi.meb.gov.tr/Etkinlik_40Kavram.aspx.

8 Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig, 99.
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Din 6gretimi hedeflerinden bir digeri de bireyin farkli dini inanglarla ilgili
temel bilgilere sahip olmasini saglamak ve farkli olana karsi saygili olma, barig
icerisinde yasamay1 6gretmektir. Ogrencilere hem Islam geleneginin tanitilmasinda
hem de farkli inanglarla ilgili bilgiler verilmesinde; resim ve posterler géstermek,
videolar, filmler ve belgeseller izletmek, Google Earth gibi araglar kullanarak tarihi,
kiiltiirel mekanlar1 sanal olarak gezdirmek, Islam Diisiince Atlasi®® gibi bu
konularda bilgi veren internet sitelerinden faydalanmak, miimkiindiir.

> Ogrrencilerin hazirbulunusluk  diizeyleri, ogrenme  bigimleri,
ogrenme hizlart gibi bireysel o6grenme ihtiyaglarinin  karsilanmasina katki
saglamaktadir.

Ogretilmesi hedeflenen konuyla ilgili égrenciler farkli hazirbulunusluk
diizeylerine sahiptirler. Bunlarin tespit edilmesi 6gretim siirecinin verimli ve
saglikli ilerleyebilmesi icin gereklidir. On bilgilerin kontrol edilebilecegi
materyallerin kullanimi1 bu nedenle 6nem tagimaktadir. Ayni1 zamanda her 6grenci
birbirinden farkl1 6zelliklere, yeteneklere, ilgi alanlarina sahiptir. Kimileri gorerek,
kimileri okuyarak, kimileri dinleyerek daha iyi &grenirler.%® Bu yiizden dersin ve
konunun igerigine gore materyal kullaniminda cesitlilige gitmek her 6grencinin
bireysel 6grenme ihtiyacina cevap verebilme ihtimalini artiracaktir.8’

Ogretim programlarinda temel alman yaklagimlardan biri de ¢oklu zeka
kuramudir. Coklu zeka; dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, miizik zekasi,
uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisiler aras1 zeka, igsel zeka ve dogaci zeka
olmak {izere 8 boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar g6z 6niine alinarak tasarlanacak
olan din dgretimi siirecinde se¢ilecek materyaller; 6grencilerin farkli yeteneklerini
kesfedebilmelerine, farkli alanlarda beceri kazabilmelerine, mevcut yeteneklerini
gelistirebilmelerine imkan saglayacaktir. Bu anlamda 6grencilere farkli alanlarda
performans 6devlerinin verilmesi kendilerini kesfedip, gelistirmeleri i¢in faydal

olacaktir.88

8 fslam Diisiince Atlasi, Erisim 10.12.2020. https://www.islamdusunceatlasi.org.

8 Aykac, Aktif Ogretim Yontemleri, T6.

87 Simsek, “Din Ogretiminde Materyal Gelistirme Etkinlikleri”, 376.

8 Ogrencilerin farkli alanlarda (karikatiir, video hazirlama, hikdye yazma, 3 boyut tasarim vb.)
performans gorevini gergeklestirmelerine katki saglayacak uygulamalarin bulundugu kitap

onerisi: Burcu Aybat & Selcuk Dogan, Tasarimct Ogretmen 2.0 (Istanbul: Abakiis, 2019), 56~
59.
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> Farkli  6grenme  hedeflerinin  (biligsel, duyussal, devinissel)
gerceklesmesine katki saglamaktadir.

Din o6gretiminde; biligsel, duyussal, devinigsel Ogrenme alanlari
bulunmaktadir. Bilissel alan; bilgi, kavrama, analiz, sentez gibi diisiince merkezli
davraniglardir. Neden abdest aldigimiz1 bilmemiz, abdestin farzlarini 6grenmemiz
gibi. Duyussal alan; bireyin davraniglarina yon veren tutum, deger, inang ve
egilimlerdir. Hacca gitmek istemek, namaz kilmaya istekli olmak gibi. Devinigsel
(psiko-motor) alan ise beceri haline getirme, yaratma, hazir olma gibi bedensel
hareket ve beceri gerektiren davranislar ifade etmektedir. Namaz surelerini tecvit
kurallarina gore okuyabilme, haccin yapilisini1 gosterilme gibi.

Biligsel alan Ogrenmelerinde, Ogrencilerin anlamasini, elestirmesini,
diisiinmesini saglayacak; resimler, sunular, kavram haritalari, zihin haritalari,
bulmacalar, kavram karikatiirleri, calisma yapraklari, Google araglari, online
konferanslar tercih edilebilir. Duyussal alan 6grenmelerinde; videolar, filmler,
animasyonlar, belgeseller gibi daha gizil 6grenmelerin ger¢eklesmesini saglayacak
materyaller, resim okuma, ¢aligma yapraklari, grupla ya da bireysel yapilacak
etkinlikler, performans ddevleri, pano hazirlama c¢aligmalar1 yapilabilir. Devinissel
alan 6grenmelerinde; ses dosyalari, videolar, istenilen davranisin siirekliligini
kontrol edecek uygulamalar, calisma yapraklari, nasil yapilmasi gerektigini
ogrenmesi adina similasyonlar, resimler, posterler, biiltenler, afigler kullanilabilir.

1.3. DIN OGRETIMINDE OGRETIM TEKNOLOJiSi VE

MATERYAL  KULLANIMINA  1ILiISKIN OGRETMEN
YETERLILIKLERI

Egitimin temel hedeflerinden biri, bireylerin yasadigi ¢aga ve topluma uyum
saglamasini, ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerileri kazanmasini saglamaktir.
Bireylerin de ¢agin degisim ve gelisimine uyum saglayip katkida bulunabilecek
sekilde yetistirilmesi gerekmektedir.®® Bu da iyi bir egitim sistemi ve yaninda
nitelikli 6gretmenlerle miimkiindiir. Bu yiizden egitim sistemini miikemmel hale

getirme, uygun Ogretim ortamlari hazirlama, tasarlama, arag-gere¢ temin etme

8 Halis, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 1.
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onemli olsa da sistemi islevsel hale getirecek olan en énemli faktor dgretmendir.®
Bu sebeple 6gretmenin yenilikleri icsellestirerek uygulamasi ve smif ortamina
yansitmasi énem tasimaktadir.

Degisen ve gelisen sartlarla, zaman igerisinde O0gretmenlerden de farkl
beceri ve yeterlilikler beklenmeye baslamistir. Egitimin planlayici ve uygulayicisi
olan dgretmenlerin yasanan degisimlerden uzak durarak geleneksel yontemlerle
egitim siirecini gegirmeleri miimkiin gorinmemektedir.®* Giiniimiizde 6gretmenin
elestirel ve yaratict diiglinebilen; alanindaki gelismeleri ve yenilikleri takip eden;
degisime, kendini gelistirmeye acik; cagin Ogrencisinin dilini ve ihtiyaglarinin
farkinda olan; dersinin kazanim ve hedeflerini, 0grenme ortamini, Ggretim
yaklagimlarini, Ogrencisinin Ozelliklerini goz Onilinde bulundurarak O6gretim
ortamini1 tasarlaylp yonetebilen; dersine uygun teknoloji ve materyalleri
tasarlayabilen, uygulayabilen, gerektiginde kazanimlarina gore uyarlayip
giincelleyebilen olmasi gerekir. Bu noktada Ogretmenden beklenen beceri ve
yeterliliklerle ilgili olarak, ISTE 6gretmenin sahip olmasi gereken yedi standart

belirlemistir. Bunlar:

1. Ogrenen: Egitimciler, dgrencilerin 6grenmelerini gelistirmek igin teknolojiden
yararlanan, basarili oldugu kanitlanmig ve ilham verici uygulamalar1 arastirir ve
takip ederler.

2. Lider: Ogrencilerin 6grenmelerini desteklemek ve dgretimi giiglendirmek igin
liderlik niteliklerini sergiler ve firsatlar ararlar.

3. Dijital Vatandag: Egitimciler, 6grencilerin dijital diinyaya, olumlu ve sorumlu bir
sekilde katilmalar1 ve katkida bulunmalari igin ilham verir.

4. Isbirlik¢i: Egitimciler, program gelistirmek; kaynaklari, fikirleri kesfetmek ve
paylasmak; sorunlar1 ¢ézmek icin meslektaslar1 ve 6grencilerle is birligi yapmaya
zaman ayirirlar.

5. Analist: Egitimciler, ogretimlerini yonlendirmek ve Ogrencileri Ogretim
hedeflerine ulagmalarinda desteklemek i¢in verileri anlar ve kullanir.

6. Tasarimci: Egitimciler, 6grenci degiskenligini taniyan ve barindiran 6zgiin,
Ogrenci odakli etkinlikler ve ortamlar tasarlar.

7. Kolaylastiricr: Egitimciler, dgrencilerin ISTE Ogrenci Standartlari’na ulasmasini
desteklemek igin teknolojiyle 6grenmeyi kolaylastirir,%

Ogretmen yetistirme, iilkemizde de gelismislik politikalar1 ve egitim

bilimlerinin éncelikli konulari arasindadir. Bu yiizden MEB tarafindan Ogretmenlik

% Hac1 Yusuf Acuner & Ahmet Arif Erbas, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Diger Brans
Ogretmenlerine gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Yeterlikleri”, Dinbilimleri
Akademik Aragtirma Dergisi 16/1 (2016): 153.

%t Aykag, Aktif Ogretim Yontemleri, 9.

92 ISTE (International Society for Technology in Education), “Egitimciler igin ISTE Standartlar1”.
Erisim 11.12.2020. https://www.iste.org/standards/for-educators.
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Meslegi Genel Yeterlilikleri belirlenmistir. Ogretmenlik yeterlilikleri; dgretmenlik
meslegini etkili ve verimli olarak gerceklestirmek i¢in, 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken bilgi, beceri ve tutumlar1 kapsamaktadir.

Egitimde oldugu gibi din 6gretiminde de en 6nemli unsur din 6gretimi
dgretmenleri ve onlarin yetistirilmesidir. Ogretmenlerin kendi alanlarinda sahip
olmas1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar i¢in Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan
Yeterlilikleri belirlenmis ve bu baglamda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni
Ozel Alan Yeterlikleri ve IHL Meslek Dersleri Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri
yayinlanmigtir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri
incelendiginde, Ogretimi Planlama, Diizenleme ve Degerlendirme; Din Olgusu;
Inang; Ibadet; Ahlak ve Degerler ve Mesleki Gelisimi Saglama olarak 6 yeterlilik
alam belirlenmistir. Ogretim teknolojisi ve materyallerine iliskin din &gretimi
ogretmenlerinden beklenen yeterlilikler ise Ogretimi Planlama, Diizenleme ve
Degerlendirme yeterlilik alan1 bagligi altinda 2 yeterlilik ve 13 alt yeterlilik olarak

ele alinmistir. Bu yeterlilikler sunlardir:

Yeterlik 3: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimine uygun yontem, teknik, materyal
ve kaynaklar kullanabilme

Al Diizeyi: Ogretim siirecinde ¢esitli yontem, teknik, materyal ve
kaynaklardan yararlanmanin 6nemini bilir.

Al Diizeyi: Ogretim siirecinde sinif diizeyine uygun yontem, teknik ve
mevcut materyallerden yararlanir.

A2 Diizeyi: Ogretim siirecinde ¢esitli yontem, teknik ve materyalleri
ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olarak gelistirir.

A2 Diizeyi: Ogrencileri cesitli yontem, teknik, materyal ve kaynaklar
kullanmaya yonlendirir.

A3 Diizeyi: Ogretim siirecinde kullandigi materyalleri kullamishlig,
glincelligi, etkililigi gibi acilardan degerlendirerek zenginlestirir veya ozgilin
materyaller hazirlar.

A3 Diizeyi: Ogretim siirecinde igerige, Ogrenci seviyesine ve gevre
kosullarma uygun yontem, teknik, materyal ve kaynaklar1 gelistirme konusunda
bilgi ve deneyimlerini meslektaslariyla paylasir.

Yeterlik 4: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dgretiminde teknolojik kaynaklar
kullanabilme

Al Diizeyi: Ogretimin daha etkili gergeklesmesi igin teknolojik
kaynaklardan yararlanir.

Al Diizeyi: Ogrencileri teknolojik kaynaklara erisim igin tesvik eder.

A1l Diizeyi: Biligim teknolojilerinin kullaniminin, birey ve toplum agisindan
onemi hakkinda goriislerini ¢evresiyle paylasir.

A2 Diizeyi: Mevcut olanaklar dogrultusunda O6grencilerin teknolojik
kaynaklardan yararlanabilmeleri i¢in uygun ortamlar hazirlayarak bu kaynaklara
esit erigimlerini saglar.

A2 Diizeyi: Aragtirma, bilgiye erisme ve bilgiyi paylasma amaciyla arama
motorlarini, internet sitelerini portallarini ve veri tabanlarini kullanir.
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A3 Diizeyi: Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6greniminde ihtiyag
duyduklar1 teknolojik kaynaklar1 yazilim ve internet siteleri gibi elestirel gozle
degerlendirerek etkin kullanmalarini saglar.

A3 Diizeyi: Bilisim teknolojileri araglarmi 6grenciyle, meslektaslariyla,

yoneticilerle, ailelerle ve uzmanlarla etkili iletisim ve ig birligi i¢in kullanir. %3

Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlikleri incelendiginde ise Alan Bilgisi, Alan Egitimi Becerisi ve Tutum ve
Degerler olarak 3 yeterlilik alaninin belirlendigi goriilmektedir. Bu alanlardan Alan
Egitimi Becerisi yeterlik alaninda teknoloji ve materyale iliskin dogrudan 1 yeterlik
ve ona bagli 3 performans gostergesine yer verildigi; farkli bir yeterlik icerisinde
ise bir performans gostergesiyle materyallere deginildigi goriilmektedir. Alan
Egitimi Becerisi yeterlik alaninda, 6gretim teknolojisi ve materyallere iliskin

verilen yeterlik ve alt yeterlilikler sunlardir:

B2. Ogrenme ortamlar diizenleyebilme

B2.5. Ogrencilerin dini uygulamalar1 gergeklestirmeyi kolaylastiracak
materyallerle zenginlestirilmis ortam hazirlar.
B4. Ogrencilerin dini kaynaklari, bilgi teknolojilerini kullanma ve arastirma
becerilerinin gelistirebilme

B4.1. Ogrencilerin temel dini kaynaklar1 tanima ve kullanmalarina yonelik
etkinlikler diizenler.

B4.2. Ogrencilerin kaynaklara ulagmalarini saglayan bilgi teknolojilerini
kullanmalarina yonelik etkinlikler tasarlar.

B4.3. Ogrencilerin bilgiye ulasma, yorumlama ve ¢dziimleme becerilerini

gelistirmeye yonelik faaliyetler yapalr.94

% MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri”. MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
Miidirligi. Erisim 10.12.2020.
https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2017_11/06160735 12-

YYretmen_Yeterlikleri KitabY din_kYItYrY ve ahlak bilgisi_YYretmeni_Yzel alan_yeterl
ikleri_ilkYYretim__parYa 15.pdf.

% Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, “Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlikleri”, Din Ogretimi Portali. Erigim 10.12.2020.
http://dinogretimi.meb.gov.tr/MeslekiGelisim.aspx.

40


https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_11/06160735_12-YYretmen_Yeterlikleri_KitabY_din_kYltYrY_ve_ahlak_bilgisi_YYretmeni_Yzel_alan_yeterlikleri_ilkYYretim__parYa_15.pdf
https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_11/06160735_12-YYretmen_Yeterlikleri_KitabY_din_kYltYrY_ve_ahlak_bilgisi_YYretmeni_Yzel_alan_yeterlikleri_ilkYYretim__parYa_15.pdf
https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_11/06160735_12-YYretmen_Yeterlikleri_KitabY_din_kYltYrY_ve_ahlak_bilgisi_YYretmeni_Yzel_alan_yeterlikleri_ilkYYretim__parYa_15.pdf
http://dinogretimi.meb.gov.tr/MeslekiGelisim.aspx

IKINCi BOLUM
YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin problemine uygun olarak tercih edilen yontem ve
aragtirma siirecinden bahsedilmistir. Bu baglamda once arastirmada kullanilan
yontem, daha sonra arastirma deseni, ¢aligma grubu, veri toplama ve analiz siirect,
gecerlik ve giivenirligi ile ilgili bilgiler verilmistir.

DKAB ve imam hatip meslek dersleri 6gretmenlerinin 6gretim teknolojisi
ve materyal kullanimina iligkin goriislerini ortaya koymak amaciyla nitel bir
arastirma ylriitilmesine karar verilmistir. Nitel arastirmalar, arastirmacilara;
olaylar1 ve olgular1 derinlemesine inceleme, betimleme, yorumlama gibi imkanlar
sunmaktadir. Ayrica insanlar1 dogal ortamlarinda ¢ok yonlii olarak ele almaya ve
bakis acilarini tespit etmeye de olanak saglamaktadir.®® Bu sebeple nitel
aragtirmalarin, insanlarin algilart veya giinliik yasamlar1 ortaya konulmak
isteniyorsa, kullanilmasi gereken en uygun ydntem oldugu ifade edilmektedir.%®
Nitel aragtirmalarda genellikle gozlem, goriisme, dokiiman incelemesi yontemleri
kullanilir. Arastirma bu yontemlerden; goriisme ve literatiir taramasi kullanilarak
gerceklestirilmistir.

2.1. ARASTIRMA DESENI

Durum ¢aligmalar1 bir veya birden fazla olayim, ortamin, sosyal grubun ya
da birbirine bagl sistemlerin, derinlemesine incelenmesini ve ortaya konulmasini
saglar.” Onu diger arastirma desenlerinden ayiran en temel 6zelliklerden biri; ne,
nasil Ve nigin sorularma cevap vermesidir.® Mesela, “6gretmenlerin derste ne tiir

problemler yasadig1” veya “materyal kullanan 6gretmenlerin dersi nasil isledigi”

% Ali Baltaci, “Nitel Arastirma Siireci: Nitel Bir Arastirma Nasil Yapilir?”, Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi 5/2 (2019): 370.

% Sener Biiyiikoztiirk vd. Bilimsel Arastirma Yontemleri (Ankara: Pegem Akademi, 2017), 252.

% Senay Ozan Leymun & Hatice Ferhan Odabas1 & Isil Kabakg1 Yurdakul, “Egitim Ortamlarinda
Durum Calismasinin Onemi”, Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi 5/3 (2017): 370-372;
Biyiikoztiirk vd. Bilimsel Arastirma Yontemleri, 23.

% Ali Yildirrm & Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Seckin,
2016), 292.
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gibi sorularin arastirilmasinda, derinlemesine incelenmesinde ve mevcut durumun
ortaya konulmasinda durum caligmalar1 tercih edilir. Bu sebeplerden otiirii
O0gretmenlerin mevcut goriislerini ortaya koymak amaciyla arastirmada; aragtirma
desenlerinden, durum calismasi deseni tercih edilmistir.

2.2. CALISMA GRUBU

Aragtirmanin evrenini; Rize’de gorev yapan DKAB ve imam hatip meslek
dersleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmalarda evrenin tamamina ulasmak
zor oldugu icin evrene uygun ve temsil edici orneklem segilir. Orneklemin
belirlenmesi noktasinda farkli yoOntemlere basvurulur. Nicel arastirmalarda
genellikle olasilik temelli 6rneklem kullanilirken; nitel arastirmalarda ise genellikle
amach orneklem tercih edilir.®® Amacli 6rneklem; durumlarin derinlemesine
calisilmasina ve arastirmacinin, problem ve amacina uygun olan katilimcilari
ornekleminin igine almasma imkan sunar.’®® Arastirmada ayrica amagli 6rnekleme
yontemlerinden olan maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi ve kartopu drneklemesi
kullanilmigtir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi ile arastirmaya konu olan
ogretmenlerin  maksimum derecede yansitilmasi hedeflenir. Bu baglamda
maksimum cesitligi saglamak icin her okul tiiriinden (ortaokul, IHO, Proje 1HO,
lise, THL, proje IHL) Ogretmene ulasilmaya c¢alisilmistir. Ayrica cinsiyet
dagilimmin da dengeli olmasi gozetilmistir. Diger bir 6rneklem de kartopu
ornekleme yontemidir. Kartopu 6rnekleme yontemiyle probleme iliskin bilgi sahibi
olan kisilere ulagilir. Siireg; bilgi sahibi kisilerden alinan bilgiler 1s181nda, yeni bilgi
sahiplerine ulagilmasi ve ardindan onlardan da alinan isimlerle yenilerine ulasilmasi
seklinde devam etmektedir.%

Gortigmeler, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda, Rize’de farkli okul
tiirlerinde gorev yapmakta olan 32 Ogretmenle gergeklestirilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin cinsiyet durumuna gore dagilimlarn incelendiginde; 13’1
erkek, 19’u kadindir. Mezun olduklart yiiksekdgretim kurumuna goére dagilimlar
incelendiginde; 22 &gretmen ilahiyat, 7 6gretmen DKAB, 1 dgretmen ilahiyat

Lisans Tamamlama (ILITAM) ve 2 &gretmen ise diger seceneginden mezun

9 Yildirim & Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 115.

100 Ali Bale, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontem, Teknik ve Ilkeler (Ankara: Pegem Akademi,
2016), 104.

101 Yildirim & Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 122.
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olduklarini sdylemislerdir. Ogrenim durumlarina gore dagilimlarina bakildiginda;
7 6gretmen yiiksek lisans, 25 6gretmen lisans mezunudur. Ogretmenlikte gdrev
yaptiklar1 yillara gére dagilimlari; 6 6gretmen 0-5 yil, 10 6gretmen 6-10 yil, 10
O0gretmen 11-15 yil, 2 6gretmen 16-20 yil, 4 6gretmen 20 ve iizeri senedir gorev
yapmaktadir. Gorev yaptiklari okul tiiriine gore dagilimlarina bakildiginda; 4
dgretmen ortaokulda, 6 6gretmen IHOda, 4 dgretmen proje IHO’da, 6 dgretmen
lisede, 6 6gretmen IHL’de ve 6 Ogretmen proje IHL’de gorev yapmaktadir.
Arastirmanin yapildig1 okullar sunlardir: Hiiseyin Yardimci Ortaokulu, Bogaz
Ortaokulu, Celalettin Okten Ortaokulu, Rize THO, Sehit Erhan Dural Ortaokulu,
Giineysu Kaptan Ahmet Erdogan IHO, Tevfik ileri Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi, Ali Metin Kazanc1 Lisesi, Fatih Anadolu Lisesi, Tevfik Ileri Anadolu Lisesi,
Rize AIHL, Sehit Onur Kilic Kiz ATHL, Giineysu Kaptan Ahmet Erdogan AIHL,
Sehit Erhan Dural Kiz AIHL. Arastirmaya katilan katilimcilarla ilgili detayh
bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Calisma Grubuna Dair Bilgiler

Mezun Olduklar1 Ogretmenlik

No Kod Cinsiyet Bsliim Siiresi
1 K1 Kadm DKAB 6-10y
2 K2 Kadin [lahiyat F. 11-15y
3 K3 Kadin DKAB 11-15y
4 K4 Kadin DKAB 11-15y
5 K5 Kadin Egitim F. 0-5y
6 K6 Erkek DKAB 11-15y
7 K7 Erkek [lahiyat F. 20 ve 1.
8 K8 Kadin Diger 6-10y
9 K9 Erkek [lahiyat F. 16-20y
10 K10 Kadin Ilahiyat F. 0-5y
11 K11 Kadin Ilahiyat F. 6-10y
12 K12 Kadin DKAB 0-5y
13 K13 Erkek [lahiyat F. 20 ve .
14 K14 Erkek [lahiyat F. 6-10y
15 K15 Kadin [lahiyat F. 0-5y
16 K16 Erkek [lahiyat F. 11-15y
17 K17 Kadin [lahiyat F. 0-5y
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Tablo 1. (Devam) Arastirmanin Calisma Grubuna Dair Bilgiler

18 K18 Kadin [lahiyat F. 11-15y
19 K19 Erkek [lahiyat F. 20 ve 1.
20 K20 Erkek [lahiyat F. 11-15y
21 K21 Kadin ILITAM 6-10y
22 K22 Erkek [lahiyat F. 6-10y
23 K23 Erkek [lahiyat F. 6-10y
24 K24 Kadin [lahiyat F. 11-15y
25 K25 Kadin [lahiyat F. 6-10y
26 K26 Erkek Diger 16-20y
27 K27 Kadin Ilahiyat F. 20 ve ii.
28 K28 Kadin DKAB 11-15y
29 K29 Kadin Ilahiyat F. 6-10y
30 K30 Kadin [lahiyat F. 0-5y
31 K31 Erkek [lahiyat F. 6-10y
32 K32 Erkek [lahiyat F. 11-15y

2.3. VERI TOPLAMA VE ANALIZ

Arastirmada veri toplama teknigi olarak nitel arastirma yontemlerinden
goriisme Ve literatiir taramasi kullanilmistir.

Literatiir taramasi; arastirilan olay ve olgularla ilgili olarak yapilmis olan
yazili ¢alismalarin goériilmesi ve incelenmesidir. Literatiir taramasi, hem teorik
kismin olusmasi hem de bulgular kisminda elde edilen verilerin yorumlanmasi ve
bulgularin desteklenmesi noktasinda 6nem tagimaktadir.

Bir diger veri toplama araci olarak tercih edilen, goriisme teknigi; bireyin
bakis agisini, diisiincelerini, tutumlarini ortaya ¢ikarmak i¢in 6nceden belirlenmis
amac¢ dogrultusunda soru sorma ve yanitlama seklinde ilerleyen etkilesimli bir
siirectir.l9 Arastirmada miilakatlar, gériisme tiirlerinden yar: yapilandirilmis
gortisme formu kullanilarak gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme

formunda arastirmaci, katilimcilara yoneltilecek sorularla ilgili 6nceden bir

102 Ayse Nur Yiiksel, “Nitel Bir Arastirma Teknigi Olarak: Goriisme”, Social Sciences Studies
Journal 6/54 (2020): 548; Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi: Kavramlar Ilkeler
Teknikler (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2016), 210; Yildirim & Simgek, Sosyal
Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 129.
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goriisme formu hazirlamaktadir.!®® Fakat katilmcilara yoneltilecek bu sorular
yapilandirilmis goriisme formunda oldugu gibi sabit degildir. Bu durum da goriisme
esnasinda, arastirmacinin gerek duymasi halinde, katilimcilara yeni sorular
sormasina ve daha derinlemesine bilgi sahibi olmasina olanak tanimakta;
arastirmactya kolaylik ve esneklik saglamaktadir.

Aragtirmada kullanilan yart yapilandirilmis goriisme formu, alandaki
arastirmalardan yararlanarak ve uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanmustir.
Hazirlanan sorular, alandaki uzman hocalara kontrol ettirilip sorular tizerinde
gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra son hali verilmistir. Arastirma; 2019-2020
egitim-Ogretim siirecinde Rize’de gorev yapmakta olan DKAB ve imam hatip
meslek dersleri Ogretmenleriyle yapilmistir. Arastirmaya katilacak olan
ogretmenler, kartopu teknigi kullanilarak oneriler dogrultusunda secilmis ve
goriismeler goniilliilik esasina gore gergeklestirilmistir. Miilakatlar, 6gretmenlerin
uygun oldugu zaman ve kendilerini rahat hissedeceklerini belirttikleri yerlerde,
bireysel olarak arastirmaci tarafindan yapilmistir. Gortismeler telefon ve ses kayit
cihazi tarafindan kayit altina alinmis ve ortalama 20-25 dk. siirmiistiir. Goriismeler
tamamlandiktan sonra desifreler, gizliligin saglanmasi adina yine arastirmaci
tarafindan yapilmis ve ardindan kontrol edilmistir. Desifreler tamamlandiktan sonra
analiz kismina gegilmeden 6gretmenlerin gizliliginin saglanmasi adina katilimcilar
K1, K2... seklinde isimlendirilmistir.

Verilerin analizi igin; betimsel analiz ve icerik analizi yontemleri
kullanilmistir. Arastirmada kullanilan betimsel analiz, verilerin 6nceden belirlenen
temalara gore degerlendirilmesini, yorumlanmasini ve katilimcilarla ilgili dogrudan
alintilar yapilmasini saglar. Bu sayede bulgular, okuyuculara; betimlenmis, sistemli
ve yorumlanmis sekilde sunulabilir.}® Icerik analizinde ise toplanan verilere
odaklanilir. Birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar dogrultusunda,
kategorize edilir ve yorumlanir.!® Bu yontemler aracihigiyla veriler, igerik
analiziyle Once kodlanmistir. Daha sonra kodlara gore diizenlenip, temalar

olusturulmustur. Ardindan belirlenen kod ve temalara gére dogrudan alintilarla

103 Yiiksel, “Nitel Bir Aragtirma Teknigi Olarak: Goriisme”, 549.

104 yildirim & Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 239; Baltaci, “Nitel
Aragtirma Siireci: Nitel Bir Aragtirma Nasil Yapilir?”, 379.

105 Baltaci, “Nitel Arastirma Siireci: Nitel Bir Arastirma Nasil Yapilir?”, 377-378.
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Ogretmenlerin goriislerini ortaya koyma, yorumlama ve literatiirle karsilastirma
seklinde ilerlenmistir.

2.4. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Nitel arastirmalarda gegerlik, arastirmacinin arastirdigi olay veya olgularin,
oldugu bigimiyle olabildigince yansiz ve seffaf olarak verilmesi; arastirmanin diger
aragtirmacilar tarafindan anlasilir olmasz; bilgilerin tutarli olarak ortaya konmasiyla
saglanir.!% Arastirmalarda gegerlik i¢ gecerlik ve dis gegerlik olarak ikiye ayrilir.

Aragtirmalarin i¢ gecerligi verilerin toplanmasi, analiz ve yorumlama
siirecinde tutarli olmastyla ilgilidir. 17 Arastirmanin i¢ gecerligini saglamak icin
problemle ilgili literatiir taramasi yapilmis, aragtirmaya muadil caligmalar
incelenmistir. Bu arastirmalar dogrultusunda teorik kisim olusturulmus ve yari
yapilandirilmis goriisme formu taslagi hazirlanmaya calisilmistir. Gorlisme formu
icin belirlenen taslak sorular, uzman hocalar tarafindan goézden gegirilmistir.
Olusturulan formda ayrica temalarin, alt temalarla ve diger temalarla biitiinliik
olusturulmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica bulgular, teorik kisim gozetilerek teorik
kisimla uyumlu sekilde hazirlanmaya calisilmistir. Verilerin iglenme siireci de
objektif olarak gergeklestirilerek temalar 6gretmenlerin goriisleri ve literatiirle
desteklenmistir. Yapilan goriismelerde arastirmayla ilgisiz goriilen goriis ve
diisiinceler ayiklanmistir.

Aragtirmanin dis gegerliligi ise sonuglarin genellenebilir olmasina baglidir.
Di1s gecerligin saglanmasi, arastirmacilarin sonuglart anlamasina ve farklh
arastirmalar yapmasina imkan saglar.1% Bu baglamda arastirmada yiiriitiilen siireg
detayli sekilde wverilerek benzer c¢aligmalarin gergeklesebilmesine olanak
saglanmaya calisilmistir.

Nitel aragtirmalarda gilivenirlik, ¢alisma ortaminda meydana gelen her seyi
veri olarak kaydetmektir.2%® Arastirmanin giivenirligini saglamak icin desifre ve
kodlama isleri tamamen arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis ve Ogretmenlerin

gizliligi korunmast adina kimlik bilgilerine yer verilmeden belirlenen kodlarla

106 Hilal Celik & Nur Baser Baykal & Hale Nur Kilig Memur, “Nitel Veri Analizi ve Temel
[lkeleri”, Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi 8/1 (2020): 400.

07 Yildirim & Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 269-271.
18 Biiyiikoztiirk vd. Bilimsel Arastirma Yontemleri, 265.
109 Biiyiikoztiirk vd. Bilimsel Arastirma Yontemleri, 264,
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isimlendirilmislerdir. Ayn1 zamanda goriisme kayitlari, desifreler ve kodlamalar,
arastirmayla ilgili tiim veriler saklanmigtir. Yontem kisminda da siire¢ detayli

olarak agiklanmaya ¢alisilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

3.1. OGRETMENLERIN OGRETIM TEKNOLOJiSi VE
MATERYAL KULLANIMINA ILISKIN ALT YAPI VE BAKIS
ACILARI

Ogretmenlerin, dgretim teknolojisi ve materyal kullanma durumunu daha

Iyi anlayabilmek i¢in bu konudaki alt yap1 ve bakis agilarini 6grenmek 6nemlidir.
Bu amag¢ dogrultusunda, ilgili temayla baglantili 6 alt tema belirlenmistir.
Ogretmenlerin, dgretim teknolojisi ve materyal kullanimma iliskin alt yapilarim,
aldiklari egitimleri 6grenmek i¢in ilk alt temada lisans doneminde aldiklar1 egitime
dair diistincelerine, ikinci alt temada ise 6gretmen olduktan sonra aldiklari egitimle
ilgili degerlendirmelerine yer verilmistir. Ardindan bu konudaki bakis ag¢ilarini ve
degerlendirmelerini 6grenmek i¢in ticlincii alt temada 6gretmenlerin glinceli takip
etme durumlarindan, dordincii alt temada DOGM’nin etkinliklerini
degerlendirmelerinden, besinci alt temada din Ogretimi acisindan Ogretim
teknolojisi ve materyal kullanimiyla ilgili diisincelerinden, altinci ve son alt temada
da ogretim teknolojisi ve materyal kullanimi noktasinda kendi alanlartyla diger
branglar1 karsilastirmalarindan bahsedilmistir.

3.1.1. Ogretim Teknolojisi ve Materyal Kullammina iliskin Lisansta
Alian Egitim

[lahiyat fakiiltelerinde, pedagojik formasyon egitiminin nasil, ne zaman ve

kimlere verilecegi gibi hususlarda siire¢ igerisinde uygulamaya yonelik farkli
kararlar alinmistir. 1982-1998 yillar arasinda pedagojik formasyon dersleri ilahiyat
fakiiltesi igerisinde verilmekteyken, 1998-1999 yilinda [lahiyat Lisans ve
[lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Program: olmak iizere iki
farkli program belirlenmis, lahiyat Lisans Programindan pedagojik formasyon
egitimi kaldirilmustir. {lahiyat Lisans Programina, 2009 yilina kadar kisith
imkanlarla tezsiz yiiksek lisans araciligiyla, daha sonra ise Pedagojik Formasyon

Egitimi Sertifika Programlar1 araciligiyla pedagojik formasyon egitimleri
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verilmistir.}¥® 2017 yilinda ilkégretim DKAB Boliimiiniin son mezunlarin
vermesiyle formasyon dersleri giiniimiizde artik Ilahiyat Lisans Programinin
icerisine dagitilmistir. Ogretim teknolojisi ve materyal tasarimma, kullanimia
iliskin egitim, tiniversitelerde pedagojik formasyon dersleri igerisinde, Onceleri
Osretim  Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (OTMG) adiyla verilirken
giiniimiizde Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi (OTMT) adi altinda
verilmektedir. Ayrica diger formasyon derslerinde de bu dersin igerigine benzer
etkinlik ve calismalar yapilmaktadir.

Ogretmenlerin, dgretim teknolojisi ve materyallerine iliskin tutum ve
kullanim durumlarmin daha iyi anlasilabilmesi igin Ogretmenlere, “Ogretim
teknolojisi ve materyal kullanimina iliskin lisans doneminde aldiginiz egitimi nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusu ydnetilmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar
dogrultusunda lisansta aldiklar1 egitimlerle ilgili gorisleri; yeterli ve yetersiz
seklinde genel bir Kkategori olusturulsa da bu goriisler kendi iginde
farklilasmaktadir. Aldiklar1 egitimleri yeterli géren Ogretmenler, K5, K6, K11,
K12, K17, K21, K24; yetersiz goren 6gretmenler ise K1, K3, K4, K7, K8, K9, K10,
K13, K14, K15, K16, K18, K19, K20, K22, K23, K26, K27, K28, K30, K31,
K32°dir.

Ogretmenlerden K5, K6, K12 ve K17 lisans doneminde aldiklar1 egitimi
yeterli ve verimli olarak degerlendirmektedirler. Ogretmenlerden DKAB mezunu
olan K12, “Ne kaptiysam oradan kaptim zaten. Biz bir de 6gretmenlik kafasinda
oldugumuz i¢in 4. smmifa kadar her sene yaptik materyalleri, gilizel oldu.”
ifadeleriyle memnuniyetini belirtmektedir. Yine benzer ifadeler kullanan, K12 gibi
DKAB ¢ikislh olan K5 ve K6 da lisans siirecince siirekli materyal hazirladiklarini,
her zaman bu siirecin i¢inde olduklarini, teorik olarak giizel bir egitim aldiklar1 gibi
uygulamali olarak da iyi bir egitimden gectiklerini sdylemektedirler. Ayni1 zamanda
K6 aldiklar1 egitimi iist diizey olarak degerlendirirken, hocalariin bilgisayar,
programlar, sunum hazirlama gibi konulara ¢ok dnem verdigini ifade etmektedir.
[lahiyat mezunu olan ve formasyon egitimini lisansta son senesinde alan K17 de

benzer sekilde aldiklari egitimden memnuniyetini, 6gretmenlik siirecinde de ¢ok

110 Mevliit Kaya & Bayramali Naziroglu, “Ilahiyat F akiiltelerinde Pedagojik Formasyon
Derslerinin Tarihi Gelisimi”, Modern Donemde Ilahiyat Egitimi, Miifredati ve Yontem
Tartismalari (2010): 125-141.
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faydasim1 gordiigiinii ifade etmektedir. Ogretmenlerden ilahiyat mezunu K11 ve
K24 ile ILITAM mezununu K21 de benzer sekilde siirecin verimli gectigini fakat
formasyon egitimlerini lisans doneminde degil lisanstan sonra aldiklarim
belirtmektedirler.

Ogretmenlerden K3 ise hocalarin elinden geleni yaptigim fakat verilen
egitimin daha iyi olabilecegi kanisindadir. Bunun sebebinin ise okurken iginde
bulundugu siirecten ve alanin kendisinden kaynakli olabilecegini diisiinmekte ve
fikirlerini su sozlerle ifade etmektedir: “... O zamanlarda tesvik vardi ama bizim
zamanimizda bir gegis siireciydi belki onun da etkisi olabilir. Biz 28 Subat
stirecinden sonra Din Kiiltiirli ya da ilahiyatlarin ¢ok az 6grenci aldigi donemler,
baska problemlerin de zirve oldugu dénemlerdi zaten... Bizim Din Kiiltiirii veya
ilahiyat hep bir sikinti ge¢irmistir yani oyle nedir dgretim elemani yetistirme
konusunda ya da 6gretim elemanini nereden temin edecegi konusunda. Hani bunu
ilahiyattan mu birisi versin egitimden birisi mi versin. Iste egitimden verenin
bakiyorsun ilahiyat anlaminda bir temeli var m1 yok mu neye gore materyal
hazirliyor. ilahiyattakine bakiyorsun bu neye materyal hazirliyor egitim anlaminda.
Hani ¢ift tarafli sey yapilmis yogurulmus birisi olmasi1 dnemli bu anlamda hala da
tam astigimizi diisiinmiiyorum ben bu anlamda.”

K1 ise verilen egitimin teorik agidan iyi oldugunu fakat uygulama agisindan
okulun sartlarn, fiziki sartlar, imkanlar gibi sebeplerden otiirii yeterli olmadig
diisincesindedir. K14, KI’in aksine verilen teorik egitimi de yetersiz
degerlendirmekle beraber o da benzer sekilde 6gretmenlerin dersi kitap ve teorik
bilgiler lizerinden isledigi ve siirecteki uygulama boyutunun eksikligi iizerinde
durmaktadir.

Ogretmenlerden K4 ve K8, lisansta verilen egitimin yeterli fakat
kendilerinin yani égrencilerin yeterli 6nemi vermedigini sdylemektedirler. K4 bu
durumu, “... Ogrencisin ve hoca ii¢ asag1 bes yukari herkese ayn1 puani veriyor.
Diyorsun ki madem Oyle o kadar emek sarf etmeyeyim...” sozleriyle ifade ederken
K8’de benzer sekilde siireci su sozlerle degerlendirmektedir: “Hocamiz aslinda ¢ok
hakikatliydi, 6gretmenlik siirecinde sadece bunlar1 kullanacaksiniz diyerek bizlere
materyaller yaptirmist1 okulda. O donemde isin ciddiyetini ¢cok kavrayamadigimiz

icin 6gretmenlikte ¢linkii ¢ok onemli bir sey materyal. Biz iste basi bastan savma
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materyal yapabildigimiz kadar yapmistik. Verdigi fikir iyiydi ama biz
degerlendirememistik.”

Ogretmenlerden K9, K15 ve K28, lisansta alman egitimin faydali oldugunu
ama onemli olanin saha oldugunu ve ogretmenlerin sahada kendini gelistirecegini
diistinmektedirler. K28 bu baglamda diisiincelerini su sozlerle ifade etmektedir:
“Ogretmenlik daha ziyade 6grenciyle muhatap olundugunda &grenilen bir sey
oldugu i¢in tam ortiistli tam yerindeydi tam miikemmel oldu diyemem, bu zaman
icerisinde gelisen bir sey...” Tecriibeli d6gretmenlerden olan K2 verilen egitimi
yetersiz gormekle beraber K9, K15 ve K28 gibi insanin kendini 6gretmenlik
yaparken gelistirebilecegini su sozlerle ifade etmektedir: “Bizim zamanimizda
bilgisayar, internet o kadar yaygin olmadig1 i¢in ¢ok yeterli degil. Ama insan okul
doneminde kendisini gelistiriyor, yani illa bir seyi okulda gérmeye gerek yok. Insan
okulda ihtiyag¢ oldukga onlar1 6greniyor ve yapiyor...”

Mezun olduktan itibaren uzun zaman gecen tecriibeli 6gretmenlerden K7,
K18, K20, K26, K27 ve K32 donemlerinden kaynakli sebeplerden dolay1 yetersiz
egitim aldiklarimi, o donemlerde teknolojinin bu kadar gelismedigini ifade
etmektedirler. K7 bu durumu, ... Sifirdan bir daha yiirimeyi 6grendik.” sozleriyle

(3

K20’de benzer sekilde su sozlerle agiklamaktadir: “...Yani biz okulda siif
ortaminda bu egitim materyallerinin soyle bdyle kullanildigir bir 6rnek model
gormedik ama ders olarak kag sene oldu 18 sene oldu, acaba hocalar adindan
bahsetti mi desek, bahsetmistir belki ama biz unuttuk. Ama neticede bizim
zamanimizda daha projeksiyon bile yoktu nadir kullaniyordu. Dolayisiyla ders
materyalleri kullanma noktasinda fazla bir bilgim yok. Yani ¢ok oradan egitim
aldigimi diistinmiiyorum.”

Ogretmenlerden K29 ise siireci, “Cok aslinda kaliteli bir egitim almadik bu
anlamda. Ilahiyat Fakiiltesi mezunuyum ben daha cok igerik bizim alanla ilgili
muhteva agir bir sekilde verildi bize, formasyon egitimi ¢ok da iyi degildi agikcas1.”
sozleriyle anlatmakta ve aldiklari egitimi ilahiyat agirlikli islenen dersler nedeniyle
yetersiz olarak degerlendirmektedir.

Aldiklar1 egitimin yetersiz oldugunu diisiinen &gretmenlerden ilahiyat
mezunu olan; K10, K22, K23 ve K30 da bunun sebebini Aizlandiriimus, sikistiriimis

bir egitimden gegcmis olmalarina baglamaktadirlar. Bu durumu K30, “ilahiyat
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mezunuydum, formasyon ilahiyati bitirdikten sonra verildi bize bir donem yaz bir
donem ocaga kadar aldik. Azdi, gercek hayatla alakasi yoktu. Ciinkii orada bir kere

2

sunum yaptik, bir saat bile siirmedi o ylizden yetersiz...” sozleriyle ifade
etmektedir. K23 de K30 gibi diisinmekte ayrica bu derslere genelde dersi
gecebilme adina katildiklarini, ¢ok Onemsemediklerini sdéylemektedir. K10 da
benzer sekilde siireci su sozlerle ifade etmektedir: “...Ben su an ne yapiyorsam
kendi arastirmalarim, ¢abalarim kendi internetten arastirmalarimla sey yapiyorum
¢linkii o formasyon egitimi kisa oldugu icin ve sikistirilmis, hizlandirilmis oldugu
icin benim i¢in yeterli degildi, cok ¢abuk anlatildi. Bunu almis olun diye o belgeyi
almis olun diyeydi bence. Ama su anda ilahiyat fakiiltesine yayildig1 i¢in ¢ok daha
iyi, ki bana ikinci dénem 3 yildir stajyer 6grenci geliyor. Mesela onlar ¢ok daha
boyle ilerlemis giizel seyler yapiyorlar, goriiyorum hatta ben onlara bile
sOylityorum ben sizden ¢ok sey 6greniyorum. Ben formasyonda 6grenmedigim seyi
bakiyorum siz gayet giizel yapiyorsunuz, su an ¢ok daha giizel egitim aliyorlar
bence. Ben o yonden egitimimiz yetersiz kaldi. Ama su an ¢ok ¢ok daha iyiler...”
K10 bu anlamda okuluna gelen stajyerleri gozlemlediginde, su anda verilen lisans
egitiminin daha iyi oldugunu diisiinmektedir.

Ogretmenlerin  lisans ddéneminde o6gretim teknolojisi ve materyal
kullanimina iligkin aldiklar1 egitimin degerlendirildigi bu alt temada 6gretmenlerin
biyik bir kisminin aldiklart egitimi yetersiz olarak degerlendirdikleri
goriilmektedir. Lisans doneminde aldiklar1 egitimi yeterli bulan 6gretmenlerin de
genellikle DKAB mezunu veya lisans doneminden sonra tezsiz yiiksek lisans veya
6 aylik egitimle formasyon alan 6gretmenler oldugu goriilmektedir. Bu durumun
gerceklesmesinde 6zellikle DKAB mezunlarinin, lisans siirecinin basindan itibaren
Ogretmen olma fikri ve amaciyla egitim almalar1 ve aldiklari formasyon egitiminin
lisans siirecine dagitilarak verilmesinin etkili oldugu sdylenebilir.

Lisans doneminde aldiklar1 egitimi yetersiz degerlendiren 6gretmenlerin,
genellikle ilahiyat mezunu olup lisans doneminde formasyon alma siireciyle ilgili
problem yasayan; hizlandirilmis sekilde formasyon egitimi alan ve mezun olduklari
donemden kaynakli olarak yeterli egitimi goremediklerini belirten tecriibeli

ogretmenler oldugu goriilmektedir.
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Aragtirmaya katilan baz1 6gretmenler, dersin hem ilahiyat alaninda hem de
ogretim  teknolojisi ve materyal alaninda uzman hocalar tarafindan
verilmemesinden kaynakli olarak yetersiz bulmaktadir. Ogretim elemanindan
kaynakli problemlere iliskin olarak Cinar da alana yabanci uzmanlarca verilen
OTMT dersinin, dgretmenlerin dgrendiklerini kendi alanlarinda uygulamalari ve
materyal lretmeleri noktasinda sorun yasamalarina sebep oldugunu
soylemektedir.!'! Aslan’in Ingilizce o6gretmenleriyle yaptigi arastrmada da
ogretmenler; OTMT dersini diger uzman dgretim elemanlarindan degil kendi alan
uzmanlarindan aldiklarinda, materyal tasarim ve kullanim becerileri agisindan
oldukga etkili oldugunu ifade ederlerken; 6gretim teknolojisi ve kullanimi1 becerisi
acisindan hem alan uzmanlarinin hem de diger uzmanlarin Ai¢ etkili olmadiklarim
belirtmektedirler.!!?

Bazi dgretmenler, itiniversitedeki arag-gere¢ ve uygulama eksikliginden
kaynakli olarak verilen egitimi yetersiz gormektedir. Okulun kendi sartlarindan
kaynakli eksiklikler, uygulamay:r da olumsuz etkilemektedir. Bu baglamda
Yazar’da yaptig1 calismasinda OTMT dersinde, 6gretmen adaylarinin en ¢ok arag-
gereg eksikligi sorunu yasadiklarini belirtmektedir.''® Alim*'* ve Saka ve Saka da**®
yaptiklar1 arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin teorik bilgileri aldiklarini fakat
bunlarin kullanimiyla ilgili yeterli egitimin 6gretmen adaylarina verilmedigini ifade
etmektedirler. Yapilan bazi aragtirmalar da 6gretmen adaylarinin lisans doneminde

ogretim teknolojisi ve materyaliyle ilgili egitim almig olsa da bunun yeterli

1 Cinar, “ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni Adaylarinin Ogretim Amaglt
Teknolojiyi Kullanma ve Materyal Gelistirme Tutum ve Ozgiivenleri Uzerine Bir Arastirma”,
121.

112 Bilge Aslan, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersinin Ingilizce Ogretmenlerinin
Mesleki Kazammlarina Etkisi (Mugla Ili Ornegi) (Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Yiiksek Lisans Tezi, 2015), 111.

113 Taha Yazar, “Ogretmen Adaylarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersi
Hakkindaki Gériisleri”, Uluslararast Egitim Programlart ve Ogretim Calismalart Dergisi 519
(2015): 23-34.

114 Mete Alim, “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (OTMG) Dersinin Onemi ve
Ogretim Siirecine liskin Oneriler”, Eastern Geographical Review 12/17 (2011): 243-262;

115 Ahmet Saka & Arzu Saka, “Ogretmen Adaylarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal

Gelistirme Becerilerini Gelistirme Diizeyi: Sakarya Ornegi” Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi 0/10 (2014): 81-89.
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olmamasindan kaynakli olarak Ogretmen olduklarinda sorun yasadiklari
belirtilmektedir.*1®

Baz1 6gretmenler ise lisans egitimin o kadar 6nemli olmadigini, sahada yani
ogretmenlik yaparken 6gretmenin kendisinin gelistirmesinin daha 6nemli oldugunu
ve kendisine daha ¢ok sey katacagini diistinmektedirler. Bu noktada lisansta alinan
OTMT dersinin nasil bir etkisi olduguna iligkin yapilan arastirmalari incelemek
onemli goriinmektedir. Aslan, Ingilizce Ogretmenleri ile yapmis oldugu
aragtirmasinda OTMT dersinin etkisini materyal tasarim ve kullanim becerilerinin
gelisiminde %29,8 oraninda, 6gretim teknolojileri kullanim becerisi noktasinda ise
%41,1 oraninda hi¢ etkisinin olmadigi sonucuna ulasmustir. Ogretmenlerin bu
becerileri siire¢ icerisinde kendi cabalariyla elde ettiklerini belirtmektedir.!*” Saka
ve Saka ise OTMG dersinin materyal gelistirme ve kullanabilme agisindan mesleki
becerilerini biiyiik Olciide gelistirdigini fakat teknolojik ag¢idan ayni gelisimin
olmadigini sdylemektedir.*® Ucar!!® ve Turan!? arastirmalarinda benzer sekilde
Ogretmen yetistiren kurumlarda 6gretim teknolojisine iliskin gerekli bilgi ve
becerilerin verilemedigini sdylemektedir. Bu anlamda yapilan arastirmalardan
bazilariin sonuglart bazi Ogretmenlerin goriislerini desteklemekteyken bazi
aragtirmalarin ise tam tersi bir sonug ortaya koydugu goriilmektedir. Bu anlamda
Cuhadar ve Yiicel’in yaptiklar1 arastirmada 6gretmen adaylari, bilgi ve iletisim
teknolojilerini (BIT) &gretim siirecinde kullanabilmelerindeki en énemli etkenin,
BiT’in lisans dénemindeki farkli ders etkinliklerinde kullanilmasi ve yeterli
uygulama yapma imkani bulmalar1 oldugunu diisiinmektedirler.’?! Cinar, DKAB

ogretmen adaylarinin 6gretim amagh teknolojiyi kullanma ve materyal gelistirme

116 Halil Cogkun Celik & Mustafa Kahyaoglu, “Ilkégretim Ogretmen Adaylarmin Teknolojiye
Yonelik Tutumlarinin Kiimeleme Analizi”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi 5/4 (2007):572-573.

17 Bilge Aslan, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersinin Ingilizce Ogretmenlerinin
Mesleki Kazammlarina Etkisi (Mugla Ili Ornegi) (Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Yiiksek Lisans Tezi, 2015), 108.

118 Saka & Saka, “Ogretmen Adaylarmin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
Becerilerini Gelistirme Diizeyi: Sakarya Ornegi”, 81-89.

119 Metin Ugar, “Ilkégretimde Ders Arag-Geregleri Kullanimi Konusunda Ogretmen Gériislerinin
Degerlendirilmesi”, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 3 (1999): 195-207.

120 Tyran, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Bilgisayar Teknolojilerini Kullanim
Diizeylerine iliskin Gériisleri”, 33.

121 Cem Cuhadar & Mukadder Yiicel, “Yabanci Dil Ogretmeni Adaylarmin Bilgi ve Iletisim
Teknolojilerinin Ogretim Amagli Kullanimina Yénelik Ozyeterlik Algilari”, 205.
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bilgi, beceri ve dzgiivenlerine katki sagladigimi;'?? Yorulmaz, ilahiyat Fakiiltesi
mezunu Ogrencileri lizerine yaptigi arastirmada da ogretim teknolojisi ve
materyallere kars1 olumlu tutum gelistirmede alinan egitimlerin etkili oldugunu!®
ortaya koymuslardir. Aktepe, Uzunoz ve Giindiiz,*** Cuhadar ve Yiicel,*?® Duruhan

126 OTMT dersinin 6gretmen adaylarinin mesleki kazanimlar edinmede

ve San da
katk1 sagladigini belirtmektedirler. Bu farkli arastirmalar incelendiginde materyal
tasarlama ve uygulama noktasinda OTMT dersinin biiyiik oranda etkili oldugu
sonucuna ulasilabilmekteyken, 6gretim teknolojisi (BIT, bilisim teknolojileri)
noktasinda verilen egitimle ilgili yapilan arastirmalarin sonuglarmin farklilastig
goriilmektedir. Bu anlamda 6zellikle 6gretim teknolojisi konusunda dersi veren
uzman faktoriiniin 6nemli oldugu, 6gretim elemanlarinin yeterli bilgi ve beceriye
sahip olup olmama durumlarinin arastirmalarda farkli sonuglara sebep oldugu
sOylenebilir.

3.1.2. Ogretim Teknolojisi ve Materyal Kullammina iliskin

Ogretmenlik Siirecinde Alinan Egitimler

Ogretmenlere, “Ogretmenlik siirecinizde, 6gretim teknolojisi  ve
materyalleriyle ilgili bir egitim aldiniz m1?”” sorusu yoneltilmis, verilen cevaplar
dogrultusunda degerlendirmelerde bulunulmustur. Ogretmenlerin goriislerini,
ogretim teknolojisi ve materyal kullanimina iliskin dgretmenlik siirecinde egitim
alanlar ve almayanlar olarak iki kategori altinda incelemek miimkiindiir.
Ogretmenlerden biiyiik bir ¢ogunlugu (K2, K3, K4, K6, K7, K8, K9, K10, K11,
K13, K14, K16, K17, K18, K19, K21, K22, K23, K25, K26, K27, K28, K29, K30,

122 Cynar, “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni Adaylarinin Ogretim Amagh
Teknolojiyi Kullanma ve Materyal Gelistirme Tutum ve Ozgiivenleri Uzerine Bir Arastirma”,
115-139.

123 Bilal Yorulmaz, “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Pedagojik Formasyon Programi Kapsaminda
Aldiklar1 OTMG Dersinin Ogretim Teknolojileri ve Materyallere Karst Olumlu Tutum
Gelistirmeye Etkisi”, International Journal of Social Science 51 (2016):157-177.

124 Vedat Aktepe & Abdulkadir Uzunéz & Mevliit Giindiiz, “Ogretim Teknolojisi ve Materyal
Tasarimi (OTMT) Dersinin, Ogretmen Adaylariin Mesleki Kazanimlarina Etkisine Iliskin
Farkl1 Degiskenlere Gore Farkindalik Diizeylerinin Incelenmesi”, MANAS Sosyal Arastirmalar
Dergisi 7/2 (2018): 31-43.

125 Cem Cuhadar & Mukadder Yiicel, “Yabanci Dil Ogretmeni Adaylarmnin Bilgi ve Iletisim
Teknolojilerinin Ogretim Amagli Kullanimina Y6nelik Ozyeterlik Algilar1”, Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 27 (2010):199-210

126 Kemal Duruhan & Ismail San, “Ogretmen Adaylarmin OTMG Dersinde Proje Hazirlama
Siirecine Iliskin Goriislerinin Incelenmesi (Inonii Universitesi Ornegi”, International Journal
of Social Science 6/7 (2013): 379-399.
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31, K32) 6gretim teknolojisi ve materyal kullanimina iliskin en az bir egitime
katildiklarin1 belirtmektedir. Ogretmenlerden kiigiik bir kismi ise (K1, K5, K12,
K15, K20, K24) bu noktada herhangi bir egitim almadiklarini sdylemektedir.
Ogretim teknolojisi ve materyal kullanimina iliskin egitim alan ve almayan
ogretmenlerin gorisleri ayr1 ayri ele alinarak degerlendirilecektir. Egitim almayan
Ogretmenler daha az oldugu i¢in dncelikle onlarin goriisleri ele alinacak ardindan
egitim alan 6gretmenlerin bu konudaki fikirleri tizerinde durulacaktir.

Ogretim teknolojisi ve materyal kullanimina iliskin herhangi bir egitim
almayanlarin gorislerini 2 alt kategoride degerlendirmek miimkiindiir. Bunlar
ogretim teknolojisi ve materyal kullanimuiyla ilgili egitim alinmasi gerektigini (K1,
K5, K20) disiinenler ve bir egitime ihtiya¢ duymadiklarim (K12, K15)
belirtenlerdir.

Egitim alinmasi gerektigini diisiinen 6gretmenlerden K1 bu konuda bir
egitim almadigini ama alsa bunun motive edici olacagini, 6gretmenin kendisini
stirekli gelistirmesi, yenilemesi gerektigini belirtmektedir. K5 de benzer sekilde
diisiincelerini su sekilde ifade etmektedir: “Bir 6gretmen, her konuda ben tamamim
diyemez bence. Ozellikle ben bes yilin altinda bir égretmen oldugum i¢in bunun
egitimini her zaman almam gerekiyor, her y1l her sey yenileniyor ve ben her zaman
seminerlere karsi, egitime karsi olumlu bakiyorum. Her zaman kendimizi
ilerletmeliyiz diye diisiiniiyorum.” K20 de egitim almamanin eksikligini hissettigini
¢iinkii yeni ¢agin 6grencilerine yaklagsmayi kolaylagtirmada bu egitimlerin 6nemli
oldugunu diisiinmektedir.

Ogretmenlik siirecinde herhangi bir egitim almadigim ve ihtiyag
duymadigini soyleyen K15, bunun nedenini lisede gorev yapiyor olmasina
baglamakta ve ortaokul veya ilkogretimde gorev yapiyor olsaydi ihtiyag
duyabilecegini sdylemektedir. K12 ise kendini bu noktada yeterli gordiigiini,
ugragmayi, arastirmayi ve hazirlamayr sevdigini sdylemesine baglamakta ve bu
sebeple ihtiya¢ duymadigini belirtmektedir.

Ogretim teknolojisi ve materyal kullanimryla ilgili egitim veya egitimler
aldigin1 belirten 6gretmenlerin goriislerini de faydali ve yetersiz seklinde iki
kategoride toplamak miimkiindiir. Bu kategoriler altinda 6gretmenlerin farkl

degerlendirmeleri bulunmaktadir.

56



Alman egitimi faydali olarak degerlendiren 6gretmenlerden K6, K14, K22,
K26 ve K32, aldiklar1 egitimlerin ders ve ogrenci ag¢isindan faydali oldugunu
disiinmektedirler. Kendisi de igerik tretici olan K6 siireci, “Tabii Ki olumlu, derste
kullandim, arkadaslarimla paylastim bir etkilesim oldu.” sézleriyle ifade etmekte
ve egitimlerin hem derslerde etkili olduguna hem de 6gretmenlerle etkilesimine
olumlu katki sagladigina vurgu yapmaktadir. Bu konuda bir¢ok hizmet i¢i egitime
katildigini belirten K14 ve K32 de aldiklar1 egitimlerin 6grenci iizerinde etkisinin
olumlu oldugunu sdylemektedirler. Sadece Kur’an’t Kerim derslerine giren ve
Kur’an’1t Kerim’in nasil Ogretilmesi gerektigine iliskin bir egitime katildigini
belirten K22 de benzer sekilde bunun dgretim siirecine etkisini, “Daha verimli ders
isleme noktasinda geri doniit alabildik, dnceki ders isleme tarzima yeni seyler
kattim. Bu da 6grenci tarafindan olumlu tepkilere sebep oldu, giizel sonuglar elde
ettim.” sozleriyle agiklamakta ve oOgrenci iizerindeki olumlu etkisine
deginmektedir. Benzer sekilde Arapga dersleri 6gretmeni K26, Arapca egitiminde
teknik, yontem ve hangi materyallerin kullanilacag: ile ilgili hizmet i¢i egitim
aldigini, bunun da dil 6gretiminde ¢ok faydali oldugunu ifade etmektedir.

Atamasi kisa bir siire 6nce olan K17 ise 6gretim teknolojisi ve materyal
kullanimiyla ilgili yeni seminer gérdiigiinii, hala devam ettigini ve verimli gegtigini
soylemektedir. Gergeklesen seminerde, Ogretmenlerin fikirlerini, yaptiklart
materyalleri sunduklarini ve bunun da ¢ok faydali oldugunu belirtmektedir.

Ogretim teknolojisi ve materyal kullanimiyla ilgili farkli agilardan birgok
egitim alan K13 aldigi egitimlerin faydasini, teknik ac¢idan kendine sagladig
rahatlama izerinden degerlendirmektedir: “Kesinlikle, egitim teknolojileri
konusunda almig oldugumuz egitimler ya da iste internet kullanimi, sunu hazirlama
benzer seyler, ya da degisik teknolojik araglari kullanma konusunda almis
oldugumuz egitimler bize katki sagladi. Sinifta su anda akilli tahtanin kullanimiyla
alakali olsun, sunuyu hazirlama ve benzeri konularda daha rahatiz. Higbir
sitkintimiz yok...”

Ogretim teknolojisi ve materyal kullanimiyla ilgili hizmet igi egitimlere
katildigin belirten K28 de aldiklar1 egitimlerin faydali oldugunu, ufuk a¢rigin: fakat
bazi programlarin ¢ok nadiren kullandiklarimi belirtmektedir. Bunun sebebini de

bazi uygulama ve programlar tizerinden materyal hazirlamanin ¢ok zaman almasina
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baglamaktadir. Ayrica teknolojiyi illa smiflara sokma kaygisinin ona fazla
geldigini, bunun yerine bazen iki ciimle sdylemenin daha etkili olabilecegini
belirtmekte ve bu tarz egitimlerin faydali olsa da her zaman kullanilamayacagini
diistinmektedir. K2 de, K28 gibi egitimlerin bir yere kadar yol gdsterdigini ifade
etmekle beraber asil 6nemli olanin kisinin kendi ¢abasi olduguna ve geri kalanin
kisilerin kendilerinin tamamlamasi gerektigine vurgulamaktadir.

K23, konuyla ilgili bir kere hizmet i¢i egitim aldigini, o egitimde de gerekli
onemi verse faydali olabilecegini ama o siirecte katilim ve dinleme noktasinda titiz
olmadigini ifade etmektedir.

Ogretim teknolojisi ve materyal kullanimma iliskin aldiklar1 egitimleri
yetersiz goren 6gretmenlerin goriislerini egitmenden kaynakli (K3, K21, K25, K27),
egitimlerin ideal 6grenci merkezli olmasindan kaynakli K4, K7), sehirden kaynakli
(K29) ve egitimlerin duyurulmasindan kaynakli (K30) olarak ele almak
mimkiindiir.

Egitmenden kaynakli sorunlar oldugunu diisiinen 6gretmenlerden K3,
atdlye caligmalara ve seminerlere katildigini fakat ilahiyat olarak bu noktalarda
zay1f kalindig1, dersi verecek 6gretim elemaninin kim olacagi ve verdigi igerikle
ilgili sorunlar oldugunu diisiinmektedir: “Egitimi, egitim fakiiltesinden birisinden
alacagiz ama o da bize sinif 6gretmenligi ya da bagka branslar iizerinden sunacak
ben onu yoguracagim, baska sekle c¢evirecegim ya da benim alanimda birisi
anlatacak ama bu seferde ya egitim fakiiltesindeki arkadaslarin yaptiklarina benzer
seylerin aynilarm1 sunuyorlar ya da belli bir kismi eksik kaliyor diye
diistiniiyorum.” K25 de egitimleri sahanin iginde olan 6gretim elemanlari tarafindan
verilmesini istemekte ve bu diislinceleri su sozlerle ifade etmektedir: “Sahaya uzak
kisilerden degil de belki saha i¢indeki kisilerden bu tarz egitimler gelse, etkilesimli
bir sekilde olsa daha faydali olur diye diisiiniiyorum. Universitedeki hocalarin bir
kismi1 sahayla daha i¢ i¢e bir kismi ise maalesef odasindan olaylari takip ediyor.
Boyle oldugu zaman ¢ok anlagilamadigimiz1 diislinliyorum ben. Sahay1 gérmeden
yapilan uygulamalar, yazilan kitaplar bizi ¢ok bir yere tasimiyor agik¢asi. Ama
dedigim gibi sahanin igerisinden tecriibeli hocalarimizla ilgili etkilesimli olursa

tabii ki giizel olur.”
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Egitmen acisindan egitimleri yetersiz degerlendiren K21 seminer
caligmalarina katildigin1 fakat seminerleri genelde kendilerinden yetistirilen bir
arkadasinin anlatmasindan ve egitimlerin onun kapasitesiyle sinirli kalmasindan
otliric egitimleri c¢ok yeterli bulmadigimi belirtmektedir. K27 ise egitimlerin,
egitmenin bizzat kendisinden kaynakli olarak olumlu veya olumsuz gegecegini,
eger Ozverili bir egitmen olursa egitimlerin de faydali olacagini su sozlerle
belirtmektedir: “Hocasina bagli, hoca eger seyse o hani formator 6gretmenler mi
yapiyor kim yapiyorsa onlarin gercekten bir seyleri 6gretmek isteyenlerden
secilmesi gerektigini diislinliyorum. Ciinkii sadece is olsun diye gelip siz zaten
bilmiyorsunuz, bilenlerle biz isimizi gotiirelim tarzinda hareketler oldugu zaman
siz de yetisemiyorsunuz.”

Ogretmenlerden K29 ve K30, Muhammet Yilmaz’in seminerlerine
katildiklarimi ¢ok verimli gectigini disiinmektedirler. Muhammet Yilmaz’in
semineri disinda da egitimlere katildigimi belirten K29, egitimler konusunda
MEB’in elinden geleni yaptigim1 fakat sehrin kiiciik olmasindan kaynakli bir
sorunun olabilecegini, lisans egitimini Istanbul’da aldiktan sonra burada bu
durumun eksikligini hissettigini sOylemektedir. K30 da MEB’in elinden geleni
yaptigim1 fakat egitimlerin duyurulmasindan kaynakli sorunlarin olabilecegini
disiinmektedir.

Ogretmenlerden K4 ve K7, 6gretim teknolojisi ve materyal kullanimina
iliskin bir¢ok egitime katildiklarini, egitimlerin ideal Ogrenci profiline gore
verildigini ama Ogrencilerin potansiyel olarak o seviyede olmadiklarinm
diistinmektedirler. K4 bu baglamda diisiincelerini su sozlerle ifade etmektedir:
“...Biz hep miikemmel s0yle yapalim bdyle profesyonel hazirlanalim tamam da
karsindaki 6grenci bunu isteyecek. O kadar 6nemli ki yani sen miikemmel planlarla
gidiyorsun ama karsindaki istemiyor. Ama isteyen 6grenciyle de hakikaten biitiin o
sundugunuz seyleri yap. Sinifa gére bazi sinif gergekten dyle bir sinifimiz var ki
mesela hani onlar1 orada durdurup iki ii¢ ciimle vermemi Kar sayiyorum...”

Ogretmenlere &gretim teknolojisi ve materyal kullanimina iligkin egitim
alma durumlart soruldugu bu alt temada ¢ok az bir kisim dgretmen hari¢ hepsinin
O0gretmenlik siirecinde en az bir egitim programina katildigi goriilmektedir.

Konuyla ilgili literatiirde de yapilan birgok arastirmaya rastlamak miimkiindiir.
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Literatiirde 6nce materyal kullanimina iligkin egitim alma durumuyla ilgili
yapilan arastirmalar, ardindan da Ogretim teknolojileriyle ilgili egitim alma
durumuna iliskin arastirmalara yer verilecektir. Korkmaz’in, DKAB
dgretmenleriyle yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin %48 nin;?’ Korkmaz’n, imam
hatip okulu dgretmenleriyle yaptig1 arastirmada da benzer sekilde %60’ min'?®
materyal gelistirmeyle ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmadigini
belirtmektedirler. Alan dis1 ¢alismalara bakildiginda Saglam da arastirmaya katilan
ogretmenlerin %84,3’linlin yontem/teknik ve materyal kullanimiyla ilgili bir
egitime katilmadigini aciklamaktadir.1?®

Giines’in, alanda yaptig1 arastirmada DKAB &gretmenlerinin %60’ min**°
ogretim teknolojileriyle ilgili herhangi bir egitime katilmadigini belirtmektedir.
Tam tersi bir sonuca ulasan arastirmalar da bulunmaktadir. Demir ve Cesur’un,
DKAB ve IHL meslek dersleri 6gretmenleriyle yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin
%77’si egitim teknolojisiyle ilgili egitim aldiklarin1 belirtmektedirler.’3! Yine
benzer sekilde Yoriik ve Verim'®2, Verim'® ve Hatipoglu’nun®®* arastirmalarinda
da Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun teknolojiyle ilgili bir egitime katildig
ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmalarda 6gretmenlerin genellikle materyal kullanimiyla
ilgili egitimlerden ziyade Ogretim teknolojisine iligkin egitimlere katildiklari

goriilmektedir. Bu egitimlere katilan 6gretmenlerin sayisinin da son yillarda yapilan

aragtirmalarda arttig1 goriilmektedir. Giiniimiizde Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi

127 K orkmaz, “Ilkdgretim DKAB Dersi Ogretmenlerinin Ogretim Arag ve Materyallerini Kullanma
Durumlan”, 85.

128 K orkmaz, “imam Hatip Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Materyal Gelistirme Durumlari”, 179.

129, Gokgen Saglam, 6-7-8. Sunif Matematik Ogretmenlerinin Ogretim Yontem/ Teknik ve
Materyallerine Iligkin Goriisleri (Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yiiksek Lisans Tezi, 2011), 71.

130 Giines, “DKAB Dersinde Teknolojik Materyal Kullanimi1 ve DKAB Ogretmenlerinin
Teknolojik Materyal Kullanma Egilimleri”, 501.

131 Demir & Cesur, “DKAB ve IHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklart
Ogretim Teknolojileri- Materyaller ve Konuya liskin Gériisleri”, 63-97.

132 Sinan Yériik & Giilay Verim, “Ortadgretim Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimlarina {liskin Gériisleri”, AKU FEMUBID 14

(2014): 5.

138 Giilay Verim, Ortadgretim Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimlarina Iliskin Goriisleri (Afyon: Kocatepe Universitesi, Fen Bilimleri
Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2013), 60.

134 Sibel Hatipoglu, Ogretmenlerin Bilgi Teknolojileri Kullaniminda Demografik Farkhiliklar:
Konya Meslek Lisesi Arastirmast (Konya: Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Yiiksek Lisans Tezi, 2018), 76.
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Iyilestirme Hareketi (FATIH Projesi) kapsaminda gretim teknolojisi ve materyal
kullanimina iligkin egitimlerin artirilmasi, MEB’in bu konuda 6gretmenlerden
beklentileri, 6gretmenlerin bu konuda daha bilingli ve istekli olmalar1 bu artisin
olas1 sebepleri olarak degerlendirilebilir. Ayrica sahaya inen 6gretmenlerin, bu
konuda kendilerinde hissettikleri eksiklik veya yetersizlik de bunun nedenleri
arasinda sayilabilir.

Ogretim teknolojisi ve materyallerin kullanimiyla ilgili egitim durumuna,
herhangi bir egitim almadigini1 sdyleyen 6gretmenlerden bazilari egitim almak
istediklerini, bunun onlar1 gelistirip motive edecegini diisinmektedirler. Literatiirde

de Semirci®®® Aypay ile Ozbasi!®*® ve Eroglu'nun®®’

yaptig1 arastirmalarda
Ogretmenler; materyal iiretme, kullanma noktasinda belirli araliklarla hizmet i¢i
egitim verilmesi ve bu egitimlerin artirilmasini talep etmektedirler.

Bazi Ogretmenler ise boyle bir egitime ihtiyag duymadiklarmi
sOylemektedir. Nitekim Giines’in, yaptig1 arastirmada da DKAB 6gretmenlerinin
ogretim teknolojisiyle ilgili egitimlere %5’°lik bir orani hi¢ ihtiya¢ duymadigini,
%21°1ik kismi1 da nadiren ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedir. Bunun sebeplerini de
arastirmaci, siniftaki teknolojik donanim eksikligi, 6gretmenin kendini yeterli
gbérmesi, zaman ayiramamasi, 6gretmenin teknolojik materyal olmadan da dersini
isleyebilecegini diisiinmesi seklinde yorumlamaktadir.®®

Literatiirde egitim teknolojisi ve materyal kullanimiyla ilgili egitim alan
ogretmenlerle herhangi bir egitim almadigini sdyleyenler arasinda bir farkin olup

olmadigna iliskin yapilan arastirmalarda bulunmaktadir. Bu anlamda, Ozdemir,**®

135 Arif Semirci, Ilkégretim Birinci Kademede Gorev Yapan Sinif Ogretmenlerinin, Etkili Materyal
Kullanma Yeterlilikleri Uzerine Ogretmen ve Yonetici Goriisleri (Antalya Ili Ornegi) (Elazig:
Firat Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2006), 134-135.

136 Ahmet Alpay & Durmus Ozbasi, “Ogretmenlerin Bilgisayara Karsi Tutumlarinin incelenmesi”,
Educational Administration: Theory and Practice 55 (2008): 349.

187 Nermin Eroglu, Lise Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojilerini Kullanim Diizeylerinin
Incelenmesi (Gaziantep: Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2019), 84.

138 Giines, “DKAB Dersinde Teknolojik Materyal Kullanimi ve DKAB Ogretmenlerinin
Teknolojik Materyal Kullanma Egilimleri”, 501-502.

139 Mustafa Ozdemir, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin DKAB Derslerinde
Ogretim Materyali Hazirlama ve Kullanma Durumu (Sivas: Cumhuriyet Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2010), 152.
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Giileli,’*® Hatipoglu’nun,’*! Cobanoglu,}*> ve Sengir'®® tarafindan yapilan
aragtirmalarda egitim teknolojisiyle ilgili egitim alan 0gretmenlerle almayanlar
arasinda anlaml1 bir farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Uyduran** ve Celik**®
ise yaptiklar1 arastirmalarda tam tersi olarak egitim teknolojiyle ilgili egitim alan
Ogretmenlerin almayanlara gore teknoloji okuryazarligi, derse teknolojinin
entegrasyonu, iletisim becerileri ve egitim teknolojilerini kullanma diizeylerinin
daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadirlar. Yine benzer sekilde Bodur, Fatih
Projesiyle ilgili hizmet i¢i egitim alanlarin'*® Oztiirk de materyal kullanimiyla ilgili

147 almayan ogretmenlere oranla &gretim

hizmet i¢i egitim alan &gretmenlerin,
teknoloji ve materyal kullanimina iliskin daha olumlu etkiye sahip olduklarin
belirtmektedirler.

Ogretim teknolojisi ve materyal kullammuyla ilgili egitim aldiklarini
sOyleyen Ogretmenlerden bazilart egitimi faydali olarak degerlendirirken bazilar
egitimin yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Bu anlamda yeterli ve yetersiz géren
Ogretmen sayisinin, yari yariya esit olmasi, Ogretmenlik siirecinde verilen
egitimlerin icerik olarak lisans doneminde aldiklar1 egitimden daha faydali oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bunun birinci sebebi de bazi 6gretmenlerin aldiklari

hizmet i¢i egitimlerin bir buguk iki ay gibi uzun siire devam etmesi, ikinci sebep

olarak ogretmenlerin bu egitimlere kendi eksiklikleri ve ihtiyaglart dogrultusunda

140 Ramazan Giileli, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Destekli
Ogretim Materyallerini Kullamimina Iliskin Tutumlar: (Canakkale Ili Ornegi) (Denizli:
Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2015),137-138.

41 Hatipoglu, Bilgi Teknolojileri Kullaniminda Demografik Farkliliklar, 86.

142 Cobanoglu, Ogretmenlerin Egitim Teknolojileri Kullanim Durumlart ile Sosyal Medya
Aliskanhiklar Arasindaki Iliski, 66-67.

143 Cihan Sengir, Ortaokul Ogretmenlerinin Biligim Teknolojilerini Kullanma Diizeylerinin Baz
Degiskenler Agisindan Incelenmesi (Istanbul Fatih Iigesi Ornegi) (Istanbul: Istanbul Kiiltiir
Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2019), 75.

144 Mehmet Uyduran, Sinif Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojilerini Kullanim Diizeylerinin Farkli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi (Gaziantep: Gaziantep Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Yiksek Lisans Tezi, 2018), 89.

15 Aysegiil Celik, Ogretmenlerin Egitim Teknolojileri Kullanim Diizeylerinin Belirlenmesi:
Sakarya Ili Ornegi (Sakarya: Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans
Tezi, 2019), 86-87.

146 Emre Bodur, Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonu Oz-Yeterlikleri ile Etkilesimli Tahtaya
Yénelik Tutumlart Arasindaki Iligki (Bolu: Abant izzet Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2019), 93.

147 Serap Oztiirk, Edirne Ili Ortadgretim Okullarinda Biyoloji Ogretmenlerinin Egitim
Materyallerini Kullanma Durumlar: (Edirne: Trakya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,
Yiiksek Lisans Tezi, 2019), 43.
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goniillii olarak katilmalar, tigiincli sebep olarak da verilen egitimlerde, 6zellikle
atdlye caligmalarinda, 6gretmenlerin daha aktif ve uygulamali olarak katilma
imkanlarinin olmasi olabilir.

Ogretmenlik siirecinde verilen egitimlerin yetersiz olarak degerlendiren
Ogretmenlerin, egitim verilen kitlenin yeterince taninmamast,
hazirbulunusluklarinin bilinmemesi; egitmenlerin hem ilahiyat alaninda hem de
Ogretim teknolojisi ve materyal kullanim1 noktasinda yeterli bilgi ve beceriye sahip
uzmanlar tarafindan verilmemis olmasi; yeterince egitimin diizenlenmemis veya
diizenlenen egitimlerin 6gretmenlere duyurulmamis olmasi; verilen egitimlerin
uygulama yoniiniin zay1f kalmasi1 gibi nedenlerden 6tiirii yetersiz degerlendirdikleri
sOylenebilir.

Literatiire bakildiginda da ozellikle teknolojiyle ilgili hizmet ici egitim
verenlerin alanlarinda uzman olmasi énemli bir nokta olarak ele alinmaktadir.'4®
Yildirim, Kursun ve Goktas’in yaptiklari arastirmada da bilisim teknolojileriyle
ilgili planlama asamasinda 6nemli etkenler arasinda hizmet i¢i egitim 6ncesi ihtiyag
analizinin yapilmasi ve kursiyerlerin hazirbulunusluk diizeylerinin tespit edilmesi
gelmektedir.*® Bununla ilgili olarak Yildiz ve Aribas da dgretmenlerin bu tarz
kurslara katilmadan 6nce hazirbulunusluklarinin tespit edilmesi i¢in 6n testlere tabii
tutulmasini ve ¢ikan sonuglar 15181nda, ihtiyaca ve seviyeye gore kurs verilmesini
onermektedir.’>® Semirci 2006 yilinda 6gretmenlerle yaptig1 arastirmada hizmet ici
egitimlerde zamanin kisitl olmasi, kalabalik katilim gibi sebeplerden yeterli
verimin alinamadigini bu sebeple genel hizmet i¢i egitim yerine okulda yapilacak
hizmet i¢i egitimin daha yararli olacagini belirtmektedirler. Bununla beraber
okullarindaki O6gretmenlerden birinin bir materyal {izerine yogunlasip diger

ogretmenlere seminer vermesi fikrine olumlu yaklasmaktadirlar.*>!

148 y1ldirim & Kursun & Goktas, “Hizmet I¢ci Egitimlerin Niteligini Etkileyen Faktorler”, 163-182.

149 Onder Yildirim & Engin Kursun & Yiiksel Goktas, “Bilgi ve fletisim Teknolojileri Konusunda
Yapilan Hizmet I¢i Egitimlerin Niteligini Etkileyen Faktorler”, Egitim ve Bilim 40/178 (2015):
163-182.

150 Hatice Y1ldiz & Sebahattin Aribas, “Intel Ogretmen Hizmet I¢i Egitim Kurslarinin
Degerlendirilmesi”, Milli Egitim Dergisi 193 (Kis/2012): 55-69.

151 Semirci, Etkili Materyal Kullanma Yeterlilikleri Uzerine (jg'retmen ve Yonetici Goriisleri, 134-
135.
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3.1.3. Ogretim Teknolojisi ve Materyal Kullamimina iliskin Giinceli
Takip Durumu

Ogretmenlere, “Ogretim teknolojisi ve materyal kullanim1 konusunda son
gelismeleri, yayinlar1 takip ediyor musunuz? Hangilerini takip ediyorsunuz?
(DOGM, Egitim Bilisim Ag1 (EBA), akademisyenler...)” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerden K6 hari¢, tamami bir veya daha fazla yaymi takip ettigini
belirtmektedir. Ogretmenlerin cevaplar1 dogrultusunda takip edilen yaymlari;
DOGM, EBA, internet, sosyal medya (facebook, instagram, whatsapp...), kitaplar
ve digerleri olarak genel kategorilere ayirmak miimkiindiir.

Internet iizerinden 6gretim teknolojisi ve materyalleriyle ilgili yenilikleri
takip ettigini belirten 6gretmenler; K1, K2, K3, K4, K5, K7, K8, K9, K10, K12,
K14, K15, K16, K17, K20, K25, K28, K30 ve K32’dir. Internet sitesi olarak Din
Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersiyle ilgili siteleri takip ettigini sdyleyenler; K1, K2,
K3, K10, K14, K16, K20, K30 ve K32’dir.

Ogretmenlerden K3, K4 ve K10, sosyal medya iizerinden de kendi
alanlariyla ilgili 6gretmen gruplarinin oldugunu, herkesin yaptigi materyalleri
orada paylastigini belirtmektedirler. Bu gruplarda kendi alaninda yapilan ¢alismalar
paylasildigi i¢in kendileri acgisindan daha faydali oldugunu diistinmektedirler. K3
bununla ilgili sunlar1 sdylemektedir: “Ziimrelerimizin, kendi branslarimizdan olan
arkadaglarin siteleridir ya da sosyal medya {izerinden olusturulan gruplardan daha
aktif seyler goriiyorum. Daha kolay buluyorum belki de. Ciinkii direk isin i¢inde
olan insanlar, yaptig1 seyi direk atiyor mesela. Cogumuzda ayni donemde ayni1
konular igerisinde oluyoruz. Mevlidi Nebi gecirdik, Mevlidi Nebiyle ilgili sayisiz
materyal atilmigtir... Direk géziimiin 6niinde ya da ben hazirliyorum bir sey oraya
attyorum. Digeri goriiyor, altinda arkadaslarimizin da aktif oldugunu goriiyorum
acikcasi. Ciinkii altinda yapilan yorumlar iste bunu atin sunu yapin, indirilme
sayisina baktiginizda gayet de takip ediliyormus diyorum.” Bu anlamda K3 bu
platformlarda, kendi alanindaki hocalarin paylasim yapiyor olmasi ve bu hocalarla
ayni siire zarfinda ayn1 konular1 islemeleri nedeniyle, bu platformlar1 daha kullanigh
olarak degerlendirmektedir.

Izzet Eker’i takip ettigini s0yleyen 6gretmenler K4, K5, K7, K8, K9, K10,
K12, K25, K28 ve K32’dir. Arapca derslerine giren K8, Izzet Eker’le ilgili
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diisiincelerini, “izzet Eker ¢ok iyi bir sayfa Arapca alaninda, Din Kiiltiirii alaninda
da dyle ¢ok aktif. Genelde oradan takip ediyorum, bana yeterli oluyor...” sdzleriyle
dile getirirken K9 da benzer sekilde memnuniyetini su sozlerle ifade etmektedir:
“Ben bu konuda Izzet Eker’i daha ¢ok begeniyorum. Hatta birka¢ defa onun
sitesinde de yazdim. Keske kitaplar1 da Izzet Eker yazsa yani bu isi, gercekten bu
ise kafay1 yormus bir insan belki disardan 6zel ama ben sitesini takip ediyorum.”
Muhammet Yilmaz’1 takip ettigini sOyleyen ogretmenler; K10, K25,
K32’dir. Diyanet’i takip eden 6gretmenler; K13, K32 dir. Bunlarin disinda K1,
Mikail Okumus ve Ishak Asar’1 takip ettigini, Ishak Asar’in afis tasarimlarindan
faydalandigim sdylemektedir. K25, Soner Duman’t; K30, Islam ve [hsan’1; ortaokul
ogretmeni olan K4, Din Dersi ve Oyun adli siteyi takip ettigini ifade etmekte orada
cocuklar i¢in interaktif oyunlarin, ilahilerin bulundugunu séylemektedir. K16 ise
zeka oyunlart i¢in Gri Ceviz’i takip ettigini belirtmektedir. Arapga derslerine giren
K26 da Nurettin Ceviz, Erding Dogru ve Musa Yildiz’1 takip ettigini sOylemektedir.
Facebook’u takip eden 6gretmenler; K1, K3, K4, K10, K15, K17, K28’dir.
Bunlardan K4 ve K15 DKAB d&gretmen topluluklarimi, K4, K10 ve K28 de
Facebook’ta Mine’nin Kalemi’ni takip ettiklerini, giizel etkinlik ve oyunlarin
oldugunu belirtmektedirler. Youtube’u takip ettigini sdyleyen 6gretmenler; K21,
K22°dir. Instagram’1 takip ettigini sdyleyen 6gretmenler; K1, K10, K15 ve K17°dir.
Kitaplar takip ettiklerini sdyleyen 6gretmenler; K5, K7, K11, K21, K32’dir.
K27; Mehmet Fatih Biitiin’tin kitabin takip ettigini, K5; Biltest yayinlarini, K32 de
Ilahiyat Fakiiltesi ve meslek dersleri 6gretmenlerinin tavsiye ettigi kitaplar: takip
ettigini sdylemektedir.
EBA’dan yararlandigini sdyleyen 6gretmenler; K13, K14, K15, K19, K20,
K21, K24, K25, K27, K28 ve K32 dir. Bununla beraber EBA ile ilgili elestirilerini
ekstra belirtme ihtiyaci hisseden bazi 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu anlamda
ogretmenlerden; K1, K2, K3, K4, K8, K9, K20, K22 ve K29, EBA’y1 takip
ettiklerini ama derslerine yonelik yeterli iceriin olmadigini sdylemektedirler. K4
bu noktada diisiincelerini, “Bizden hep seyi istiyorlar EBA’1 takip edin falan ama
bakiyorum EBA’da bir sey bulamiyorum. Ama bizim DKABcilar bu konuda iyi
calistyorlar bence.” sozleriyle belirtmekte ve kendi alaninda yapilan ¢alismalarin

daha iyi oldugunu séylemektedir. K3 de EBA igin benzer sekilde diisiincelerini su
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sozlerle ifade etmektedir: “EBA ilk ¢iktig1 zamanlarda hani tabii ki egitim ag1
icerisinde ¢ok sey bulurum hevesi oluyor, ki tizerinde kendi hazirladigim seyler de
vardi. Kendime ait sayfam vardi. Oradan kullandigim zamanlar oldu, sayfama girip
mesela 5. smif i¢in hazirladigim etkinligi sonraki sene de kullanabiliyorum. Soru
atabiliyorum, slaytimi orda hazir duruyor, giizel bir sey. Ama ben orada baskalarina
dair bir sey aradigimda ne yapmislar ne etmisler dedigimde nasil desem yani bir
bilgi ¢copliigii materyal ¢opliigii gibi hissettiriyor bazen bana. Bir seyi bulmak da
zorlanityorum. Din yaziyorsun ne var ne yok neyin i¢inde din varsa ¢ikiyor. Ya da
iste ahlak yaziyorsun ne var ne yok ¢ikiyor karsina. Ya da hi¢ alakasizlar o kadar
¢ok goziinlin 6niinii dolduruyor ki yani tam kisi ne yazmigsa onu yazmam lazim ki
bulayim aradigim seyi gibi. Birazcik daha iyi yonlendirilmis sayfa olsa aslinda
icerisinde ¢ok sey var. Genel olarak ¢ok sey var. Kendi dersim i¢in baktigimda ilk
etapta birka¢ tane motamot anlatilmis video ile karsilagabiliyoruz bazen. Onlar da
sikict1 duruyor zaten. Onun disinda yapilmis edilmisleri bulmak da belki de
zorlandigim i¢in son donemlerde girip de aramiyorum agikcasi. Sogutuyor bu
anlamda.”

DOGM nin sayfasini takip ettigini sdyleyen 6gretmenler; K1, K11, K13,
K21, K22, K23, K24, K25, K27, K28, K29, K30, K31, K32’dir. K21 ve K25
yapilan etkinlikler acisindan takip etmelerinin 6nemli oldugunu belirtmektedir.
DOGMyi takip ettigini sdyleyen dgretmenlerden K1, K11 ve K13 disinda kalan
ogretmenlerin, IHL ve Proje IHL gretmenleri olmasi énemli goriilmektedir.

Ogretmenlere, 6gretim teknolojisi ve materyale iliskin giinceli takip etme
durumlari soruldugu bu alt temada, 6gretmenlerin tamamina yakininin giinceli takip
ettigi goriilmektedir. Ekici tarafindan yapilan arastirmada da Ogretmenlerin
cogunlugunun alanla ilgili yaynlari takip ettigi ortaya ¢cikmaktadir.!®2

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun giinceli, internet iizerinden takip
ettigi goriilmektedir. Bu durum literatiirdeki verilerle uyusmaktadir. Demir ve
Cesur’un yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin %98’inin egitim faaliyetlerinde

internetten yararlandigini ortaya koymaktadir.!>3

152 EKici, Afyonkarahisar Ilinde Gérev Yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin
Bilgisayar Destekli Egitime Iliskin Tutumlart ve Bu Tutumlar: Etkileyen Faktorler, 81.

153 Demir & Cesur, “DKAB ve IHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklar
Ogretim Teknolojileri- Materyaller ve Konuya iliskin Gériisleri”, 71.
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Ogretmenlerin giinceli genellikle Din 6gretimi icin 6zel materyal hazirlayan
siteler ve sosyal medya araclari iizerinden takip ettigi goriilmektedir. Ogretmenler
bu site veya sosyal medya uygulamalarini tercih etme nedenlerinden bazilarinm
MEB tarafindan yapilan icerikleri yetersiz bulmalari; bu siteleri ve uygulamalari
yiiriiten kisilerin, genellikle sahadan bu ise kafa yormus kisiler olmasi; ayni
donemde, ayni konular iizerinden ilerliyor olmalari; 6grenci profilini daha iyi
biliyor olmalar1; birbirleriyle fikirlerini, hazirladiklar1 materyalleri veya hazir
yapilan materyalleri paylasabilmeleri; daha sicak ve etkilesimli ortam olusturmasi
olarak ifade etmektedirler. Turan tarafindan yiiriitilen arastirmada da
ogretmenlerin gogunlugu DKAB dersi sitelerinden faydalanmaktadir.®>*

DOGM ve EBA’y1 da takip eden dgretmen sayist da oldukga fazladir.
Ozellikle IHL ve proje IHL 6gretmenlerinin daha fazla olmasi, 6gretmenlerin
DOGM sayfas1 iizerinden takip etmesi gereken okullarinda diizenleyecekleri
yarigmalarin, etkinliklerin olmast durumundan kaynakli olarak normal
goriilmektedir. EBA ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri sorulmamasina ragmen
birgok Ogretmenin bu konuda elestirilerini dile getirmeleri dnemli goriilmektir.
Ogretmenler, EBA’da kendi alanlariyla ilgili yeterli materyal bulamadiklarini,
diger branslarda ¢ok giizel etkinliklerin oldugunu ifade ederek elestirilerini dile
getirmektedirler. Literatiire bakildiginda da Iscitirk ve Turan’in yaptiklari
aragtirma, DKAB 6gretmenlerinin %80’inin EBA’y1 yetersiz buldugunu ortaya
koymaktadir.™®® Alabay da yaptign arastirmasinda benzer sonuca ulasarak
ogretmenlerin EBAda ihtiyaglarina gore icerik bulamadiklar1 ifade etmektedir.>®
Bu goriismelerin ve arastirmalarin pandemi oncesi donemde yapilmis olmasi,
giinlimiizde ise pandemiden kaynakli olarak uzaktan egitim modeline gegilmesi ve
derslerin genellikle EBA iizerinden yapilmasi, EBA’nin igerigine ve 6gretmenlerin
diistincelerine de yansiyacagi distiniilmektedir. Bu anlamda MEB tarafindan

yayinlanan, bagimsiz bir arastirma kurulusu tarafindan yapilan arastirmalara gore

154 Turan, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Bilgisayar Teknolojilerini Kullanim
Diizeylerine Iliskin Gériisleri”, 35-36.

155 Gokee Becit Iscitiirk & Emine Zehra Turan, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin
Egitim Bilisim Ag1’na {liskin Goriisleri”, Turkish Studies 13/29 (2018): 43.

156 Arif Alabay, Ortadgretim Ogretmenlerinin ve Ogrencilerinin EBA (Egitimde Bilisim Ag1)
Kullanimina Iligkin Gériisleri Uzerine Bir Arastirma (istanbul: Aydin Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Yiksek Lisans Tezi, 2015), 80.
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de EBA iizerinde olumlu goriis bildirenlerin sayisi 2020°de %75’iken 2021°de
%83,3 e yiikseldigi goriilmektedir.
3.1.4. Ogretim Teknolojisi ve Materyal Kullammina Iliskin DOGM
Etkinliklerini Degerlendirme

Ogretmenlerin DOGM’nin materyal noktasindaki
calismalarini/etkinliklerini nasil bulduklarin1 6grenmek amaciyla 6gretmenlere,
“DOGM’nin din 6gretimi i¢in hazirladig1 materyalleri nasil degerlendiriyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin  gériislerini, DOGM’nin  ¢alismalarini;
begenenler, yetersiz bulanlar, sayfayr ¢ok takip etmedigini soyleyenler ve hitap
edilen kitlenin daha oénemli oldugunu disiinenler olarak 4 kategori altinda
incelemek miimkiindiir. Ogretmenlerden DOGM’nin ¢alismalarin1 begendigini
sdyleyenler K1, K2, K6, K10, K11, K13, K14, K24, K27 ve K31; DOGM’nin
calismalarini yetersiz olarak degerlendirenler K4, K8, K15, K16, K18, K19, K22,
K25, K26, K28, K29, K30 ve K32; sayfay1 ¢ok takip etmedigini soyleyenler K3,
K5, K9 ve K20; konunun DOGM’nin ¢alismalarindan daha ¢ok derste hitap edilen
ogrenci ile alakali oldugunu diisiinenler K2, K7, K14 ve K21°dir.

Ogretmenlerden 6nemli bir kismi DOGM’nin calismalarimi begendigini
ifade etmekle beraber farkli bakis agilariyla konuya yaklasmaktadirlar. Begendigini
belirten Ogretmenlerden, K6, K10 ve K11 derslerinde kullandiklarini ve
kullamlmas: gerektigini diisinmektedirler. Bu baglamda IHO’da gérev yapan K10,
DOGM’nin bazi programlarmi, etkinliklerini, begenerek kullandiklarini ayrica
bazilarini kendilerine gore uyarlayarak uyguladiklarini ve uygulamalar sonucunda
ogrenci lizerinde gordiikleri olumlu etkiyi su sozlerle ifade etmektedir: “Mesela
seminer doneminde bizden 6rnek seyler isterler, etkinlikler veya materyal seyleri
biz onlar1 yayinlayip oraya gonderiyoruz. Begendiklerini falan oraya koyuyorlar
zaten, oraya koyulanlar da yine 6gretmenlerin tirettigi seyler. Onun disinda 40 hadis
programlari, 40 ayet programlari onlar1 biz bu okulda ozellikle ¢ok giizel
kullaniyoruz. O ydénden o programini ¢ok begeniyorum. Ogrenciye de ¢ok faydasi
var, bu onlarin davraniglarina da yansiyor bir zaman sonra biz gegen y1l sdyle bir
sey uygulamaya bagladik. Bu hadisleri ezberliyoruz. Uygulamaya da gegirelim,
program baslattik mesela ‘amel defteri’ diye bir sey uyguladik. Haftalik

uygulanacak hadisleri belirledik. Bu hafta pazartesi giinli selamlasmak, ‘Aranizda
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selam1 yayiniz.” hadisini bu haftaki bizim gorevimiz budur. Herkese selam
vereceksin, kime selam veriyorsan amel defterine onu yaziyorsun mesela. O soyut
olan kavram ‘amel defterini’ biz somutlastirdik, herkesin bir defteri vardi elinde.
Ondan sonraki hafta temizlikti mesela konumuz, ‘Temizlik imanin yarisidir.’
yerden ¢op mii topluyorsun onu deftere yaziyorsun, onu kontrol ediyoruz vesaire.
Hem bunu kendileri de gordiikleri i¢in bak ben bugiin bu kadar sey yapmisim. Cok
daha sey oluyor artik tesvik edici oluyor diger konularda. Ertesi hafta dua etme
mesela birbirlerine dua ettiler. Pano ¢alismasi yaptik orada yapraklar koyduk,
gittiler orada birbirlerine dualar yazdilar panolarda falan o yonden giizel oldu.”

DOGM’nin calismalarini begendigini ifade eden 6gretmenlerden K1, K13
ve K31 de sayfanin giincellenmis oldugunu ve ge¢mis zamanlara gore kendilerini
yenilediklerini diisiinmektedirler. Bu konuda K31, “En son giincelleme ¢ok giizel
olmus, ozellikle mesleki dersler acisindan sunular falan, ilk olmasi hasebiyle
eksiklikler var ama genel anlamda bizim derslerde daha ©nemli oldugunu
diisiiniiyorum. Insallah bdyle daha da gelistirilir.” sdzleriyle diisiincelerini ifade
etmektedir. K24 de o6zellikle meslege yeni baglayan 6gretmenler igin giizel bir
kilavuz oldugunu ve yeni baslayan ogretmenlerin faydalanmasi gerektigini
distinmektedir.

DOGM ¢alismalarini inceledigini, giizel ¢alismalar oldugunu ifade eden
tecriibeli 6gretmenlerden K27, bununla beraber materyallerin nasi! hazirlanacag
noktasinda yol gaosterilmedigini sadece Ornekler oldugunu belirtmektedir. Bu
anlamda o6rneklerin her yerde rahatlikla bulunabilecegi fakat 6nemli olanin nasil
hazirlanmasi gerektigini 6gretmek oldugunu ve kendisinin bu konuda problemler
yasadigini dile getirmektedir.

Ogretmenlerin énemli bir kismmin da DOGM’nin calismalarini yetersiz
olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Siteye bakmalar1 i¢in kendilerine yazi
geldigini sdyleyen K4, siteye bakmalarinin istendigini fakat aradigi seyleri sitede
bulamadigin1 belirtmektedir. Sitenin yeni yeni gelistigini diisiinen K28 de, giizel
calismalar, etkinlikler oldugunu fakat su anlik yetersiz oldugunu ifade etmektedir.
Arapga derslerine giren K26 da kendi dersiyle ilgili materyallerin paylagilmadigin
sadece kitaplarin sunuldugunu séylemektedir. K25 ve K30 ise tam tersi ¢ok fazla

etkinlik ve yarisma olmasindan kaynakli sorun yasadiklarin ifade etmektedirler.
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Bu konuda, K25 6grenci agisindan sikici oldugunu sdylerken, K30 kendileri igin bu
durumun yorucu oldugunu belirtmektedir.

DOGM’nin igerigini yetersiz olarak degerlendiren K32, iceriginin
gelistirilmesi gerektigini diisinmektedir: “Eksik ¢ok, gerekli olmakla beraber
yeterli olmadigini diistiniiyorum. Eksik taraflar1 var heniiz istedigimiz donanimda
soru bankalar1 olabilir, bu farkli farkli sunumlar olur, filmler, slaytlar olur. Cok
zengin materyal agina sahip olmadigimizi diisiinliyorum.” K16 da benzer sekilde
yetersiz olarak degerlendirmekte ve 6zellikle degerler egitimi noktasinda daha fazla
calismalarin, filmlerin yapilmas: gerektigini ifade etmektedir. K18 ise islamiyet’e
kars1 saldirilarin oldugunu bu yiizden evrenin yaratilisi, diinyanin yaratiligt gibi
konularda daha c¢ok icerik tiretilmesi gerektigini belirtmektedir.

K29 DOGM’i, siteye yiiklenen slaytlar: yetersiz bulmas: iizerinden
degerlendirerek elestirileri su sozlerle dile getirmektedir: “Ben bu sene Hadis
dersine giriyorum mesela, Hadisle ilgili hazirlanmis bir slayti muhakkak
inceliyorum, {inite iinite hazirlanmis biraz fazla ciddi hazirlanmis. Bizim dersin
igerigi de ciddi, su an ki dgrenciye ok uygun degil. Ogrenci biraz daha giiler yiizlii
bir seyler istiyor, eglenceli bir seyler istiyor. O yiizden ben o slaytin igerigini
kullanarak biraz degistiriyorum, iste giiler suratlar vesaire koyuyorum. Ciinkii diger
tiurlii 6grenci de Ogretmene karsi mesafeli olabiliyor maalesef. Ama kendi
koydugum emojilerden fark ediyorum, dgrencilerin bakis1 biraz daha degisiyor.
Ierik olarak giizel, dil biraz daha kitaptakinden daha sade olabilirdi mesela.”

K22 ve K25, DOGM’yi yetersiz bulmakla beraber bunun sebebinin
kendilerinden de kaynakli oldugunu, materyal iiretme ve siteye yollama noktasinda
eksikliklerini dile getirmektedirler. Bununla ilgili olarak K22, kurumun elinden
geleni yapmaya calistigini istisareye ¢ok acik oldugunu fakat bunun sadece
DOGM’nin yapabilecegi bir sey olmadigi, meslek dgretmenlerinin de katilmast,
destek olmasi gerektigini diisiinmektedir.

Ogretmenlerden K3, K5, K9 ve K20, sayfay1 ¢cok takip etmedigini ifade
etmekte, K3 bunun sebebini ise su sozlerle agiklamaktadir: “Agikcasi ¢ok takip
etmiyorum. Ama girip ¢ikiyorum sayfaya bazen. Dedigim gibi digerlerine ¢ok daha
kolay ulastigim i¢in, aninda sayfami agtigimda direk 6niime diistiigli i¢in, oradan

bana aninda bildirim geldigi i¢in oraya ¢ok daha kolay ulasgtigim i¢in zamanimi
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daha c¢ok oralara ayirtyorum o anlamda... Daha soguk geliyor belki de kurumsal
sayfa diyedir.” K12, K17 ise hi¢ kullanmadigini sdylemektedir. Yeni 6gretmen olan
K17 DOGM ile ilgili bilgilendirme brosiirlerinin verildigini fakat heniiz inceleme
firsat1 olmadigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerden K2, K7, K14 ve K21 ise konunun DOGM’nin
calismalarindan daha ¢ok derste hitap edilen ogrenci ile alakali oldugunu
distinmektedirler. K2 disiincelerini, “Her okula her sey aym anda
uygulanmayabiliyor. Bazen siniflar arasinda bile fark olabiliyor. Bir smifa
anlattigin seyi tam olarak diger sinifa anlatamayabiliyorsun. Smifin durumu onu
kaldirmriyor. Her yerde %100 uyum olmuyor yani.” sdzleriyle, K7 de benzer sekilde
ogrenciden kaynakli soruna deginmekle beraber daha elestirici bir iislupla sunlari
soylemektedir: “Su anki c¢ocuklarin kafalar1 gercekten bombos. Aileler
televizyonun Oniinden ¢ocugu aliyor, kaldiriyor okula getiriyor. Cocuk bir sey
almayr O0grenmemis, dogruyu yanlist bile bilmiyor. Niye yalan konusuyorsun
diyorum, yalan konusmadim diyor. Yalan konusuyor niye diye soruyorsun cevap
yine yalan, sifir kilometre. Ucuk, arada bosluk cok fazla var. Dedigim gibi
materyaller belki daha seviyesi uygun olan okullarda kullanilabilir.”

Proje IHL’de o6gretmenlik yapan K14 ise DOGM’nin calismalarimni,
etkinliklerini begendigini, kendi okullarindaki 6grenci profili iyi oldugu i¢in bu tarz
etkinliklere uygun olabilecegini fakat her okul i¢in uygun olmadigini diisiinerek
sunlar1 sOylemektedir: “Orada ¢ok giizel faydali olan materyaller de var ama bazi
materyallerde gergekten iyi okullarda, bizim okulumuz gibi proje imam hatiplerde
kullanilacak giizel materyaller ama her okulda her tip 6grenciye ulasamayabilecek
bazi etkinlikler de olabiliyor. Her zaman 6grenci tarafindan istekli olan, istekli
ogrencilerin olmus oldugu, daha iyi projeler var orada ama her 6grenciyi bunlara
katamiyoruz. Bunlarin dezavantajlarin1 da okullarda 6gretmenlerimiz yastyorlardir.
Genel olarak boyle soyleyebilirim ama giizel uygulamalar var. Hatta fazla bile var.”

DOGM’nin galismalariyla ilgili 6gretmenlerin gériislerinin soruldugu bu alt
temada 6gretmenlerin yartya yakininin siteyi begendigi, onemli bir kisminin ise
begenmedigi goriilmektedir. Baz1 6gretmenler kullanilmasi gerektigini, uygulama
ve etkinliklerin ufuk ag¢ici oldugunu diistinmekte, bazilar1 ise materyallerin nasil

hazirlanmas1 gerektigi noktasinda DOGM’nin yol gosterici, kilavuz olmasi
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gerektigini ifade etmektedirler. Sitenin 6gretmenlere ufuk acgict olmasi,
Ogretmenlerin oradaki etkinlik ve uygulamalardan ilham alarak kendi 6grenci
kitlelerine goére uyarlamalar yapmasinin, giizel bir ilerleme oldugu sdylenebilir.
Fakat begendigini ifade eden ogretmenlerin de siteyle ilgili elestirilerini dile
getirmesi 6nemlidir. Bunun yam sira DOGM’yi bu konuda yetersiz gérdiigiinii
ifade eden &gretmenlerin biiyiik bir kismmin da énceki temada DOGM’yi takip
ettiklerini belirten 6gretmenler olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda DOGM’nin
son yillarda yaptig1 calismalarla, nemli bir kitleye ulasip takdir edilmesine ragmen
hem begenen Ogretmenler tarafindan hem de sayfay1 takip ettigini belirten
Ogretmenler tarafindan elestiriliyor olmasi heniiz yeterli ve istenen diizeyde
olmadig: seklinde yorumlanabilir.

3.1.5. Ogretim Teknoloji ve Materyal Kullammm Din Ogretimi

Agisindan Degerlendirme

Ogretmenlerin  din  dgretiminde, Ogretim teknolojisi ve materyal
kullanimiyla ilgili distincelerini 6grenmek icin ogretmenlere, “Din 6gretimi
acisindan G6gretim teknolojisi ve materyal kullanimi hakkinda diisiinceleriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin tamamu din dgretiminde, égretim
teknolojisi ve materyal kullanilmas: gerektigini belirtmektedir.

Ogretmenlerden K2, K4, K8, K11, K17 ve K29, din 6gretiminde 6gretim
teknolojisi ve materyal kullanimimin ¢ok gerekli oldugunu diisiinmektedirler. K2,
K11 ve K29 durumu ¢agin ilerlemis olmasindan yola ¢ikarak aciklamakta ve artik
ogretim teknolojisi ve materyallerden faydalanmanin zorunluluk haline geldigini
ifade etmektedirler. Bu noktada K11 diisiincelerini, “Cagimiz ¢ocuklara artik
hitap edebilmek igin artik bunlart kullanmak mecburi duruma geldi diye
diisiiniiyorum. Ciinkii daha bdyle siirekli internet basinda, televizyon basinda
cocuklarimiz maalesef. Bunlara tekdiize ders anlatmayla bir seyleri 6gretemiyoruz,
bunlar1 kullanma zorunlu diye diisiiniiyorum artik ¢agimizda.” sozleriyle dile
getirmekte ve oOgrencilere artik diiz anlatimla konuyu anlatamadiklarim
belirtmektedir. Ogretmenlerden K2 ve K8 ise materyal kullanmanin gerekliligine
ders agisindan yaklagmaktadirlar. K2 islenen konuya gére mecburen materyal
gerektigini sdylerken K8 de 6grencinin konuyu pekistirmesi ve kalict 6grenmesi

icin ¢ok gerekli oldugunu belirtmektedir. K17 konuya hem 6grenci hem de ders
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acisindan yaklagsmakta, soyut ve karmasik konularin 6gretiminde g¢ok gerekli
oldugunu sdylemektedir. Ayrica kendisi teknik lisede 6gretmenlik yaptigi igin
Ogrencilerin derse onyargili oldugunu fakat dersi aktif hale getirdikce teknoloji ve
materyallerden faydalandik¢a Ogrencilerin derse katilimlarinin ve ilgilerinin
arttigin1 sdylemektedir.

Ogretmenlerden K5, K6, K10, K12, K15, K16, K19, K20, K21, K22, K23,
K24, K25, K26, K27, K28 ve K32, din 6gretiminde 6gretim teknolojisi ve materyal
kullanimin1 gerekli gormektedirler. K5, K12 ve K23 konuya 6grenci agisindan
yaklasarak 6grenci iizerindeki olumlu etkisine deginmektedir. Ortaokul 6gretmeni
olan K5 materyal hazirlamakta ve uygularken sinif yonetimini saglamakta
zorlandiklarini fakat 6grencilerin daha kolay ve daha iyi 6grendiklerini soylemekte
ayrica din 6gretiminde 6grencinin dersi sevmesi i¢gin motamot anlatimin olmamasi
gerektigini ifade etmektedir. K5 gibi ortaokul 6gretmeni olan K12 de amacin sadece
konuyu anlatmak olmamas1 gerektigini, 6grencinin eglenmesi ve dersi sevmesi
olmasi gerektigini diisinmektedir: “Sadece konuyu anlatmaktan ziyade maksat
eglenelim, sevdirelim. Kazanimlar1 sonuna kadar verme hedefim olmuyor agikgasi
¢linkii hepsini alamaz zaten. Amag 6nce sevdirmek sonra zaten alir bir sekilde.” K6
ve K32 ise dersin islenmesi agisindan olumlu etkisi oldugu i¢in din 6gretimde
ogretim teknolojisi ve materyal kullanilmasi gerektigini diistinmektedir.

IHL &gretmenlerinden olan K21, K22, K24, K25 ve lise 6gretmeni olan K16
din 6gretimde bir¢cok soyut kavram ve konunun oldugunu bu sebeple konu ve
kavramlarin somutlastirilmasi noktasinda 6gretim teknolojisi ve materyal
kullaniminin gerekli oldugunu belirtmektedirler. Bu noktada K25 diisiincelerini bir
Ornek tizerinden agiklamaktadir: “Gerekli tabii ki. Mesela bir ‘alak’ kavramini
anlatirken 6grencilere bebegin anne rahmindeki olusum siirecini video ile izlettik.
Bu iste ‘suraya dikkat edin, ne yapt1?’ diyorum, ‘hocam oraya yapisti’ diyor,
kavriyor. ‘Iste diyorum ‘alak’ yapismak, asilmak anlamina gelen bir kelime, 0
ylizden de bu zigota, alak kelimesi kullanilmis.” diye boyle mesela dersin igerisinde
anlattik, faydasini tabii ki goriiyoruz.”

Somutlastirma noktasinda etkisi {izerinde duran 6gretmenlerden K24 de
diistincelerini su sozlerle ifade etmektedir: ... Somuttan soyuta giderek

ogretebiliriz, Kur’an’1 Kerim de bunu yapiyor cenneti tasvir ederken farkindayiz ya
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da cehennemi tasvir ederken. Ozellikle somut, ¢ocugun duygu diinyasin
gelistirecek bir sey. Cocuk Allah’1 diisiindiiglinde acaba nasil kulaklar1 var diye
diistiniiyorsun, acaba goériiyor ama goézleri kocaman mi, ayaklariyla bizi ezer mi?
Boyle seyler diisliniiyoruz. Niye ¢ilinkii somutsun tamamiyla somut bir diinyadasin,
farkli bir boyutu algilayamiyorsun 0 yiizden de. Din 6gretimi genellikle soyut
tizerinden anlatiliyor, soyut iizerinden anlatilacak seyleri somut materyallerle bir
girizgah olarak anlatilmasi ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum...” K24 bu anlamda
ozellikle ilkokul ve ortaokul c¢aglarindaki 6grencilerin, ahlakla ilgili konulari
somutlastirilip hayatinda nereye koyacagini 6grenmesinin ¢ok 6nemli oldugunu,
bazen bilgi olarak temel olsa da igsellestirilmemesi nedeniyle, lise donemlerinde
bunun telafisiyle ugrasmak durumunda kaldiklarini dile getirmektedir.
Ogretmenlerden K3, K13, K20, K27, K28 ve K31, din 6gretimde d6gretim
teknolojisi ve materyallerin abartilmadan, él¢iilii olarak kullanilmast gerektigini
diisinmektedirler. Ortaokul Ogretmeni olan K3, materyallerin yerine gore
kullanilmasi, maddelestirilmemesi, manaya bakilarak uygulanmasi1 gerektigini
diistinmektedir: ““... Cocuklara o kadar gocuksu kitaplar sunuyoruz ki renkli, ¢izimli
efendim her tarafina bir seyler var. Cocuk sonra seyin i¢ine diistiiglinde ilmin bu ne
kadar sikic1, hi¢ hosuma gitmedi. Biz yaptik ona. Universiteye kadar yillarca ¢ocuk
resimli kitap m1 okuyacak mesela. Genel olarak biraz da hayatin gerceklerine
aligtirmamiz lazim. Ama sey de degilim aman bunlar da ¢ok sagma motamot ders
anlatalim. Bizim eskiden kitaplarimizin kdsesinde bir tane giil, orda bir tane akan
nehir, bu degil kastettigim, bu yanlis. Cocuga sevdirecek ondan sonra ¢ocuklar daha
cok sevmeye baslad1 bu isi. Kastim bu degil. Kastim su kararinda olmali. iki tarafa
gitmeyelim. Genelde iki uca gitmeyi pek severiz. Materyal mi dibine kadar kullan.
Her yerde ders anlatma hicbir sey anlatma materyal kullan ¢iinkii iyi goriiniiyor
ciinkii iyi reklamin1 yapabiliyoruz. Obiirii de diyor ki bir kasik bilgi i¢in bu kadar
ugragsmaya deger mi diyor ya da birazcik tembelligine de geliyor. Ya da dini
oyuncaga ¢evirdiniz diyor. O da asik suratl bir tipe doniisiiyor o da degil. Aray1
biraz bulalim.” K14 de, “Yani dinimizde giizel bir diistur var ya ‘ifrat ve tefritten
kacinmak’ bence bunun da orta halli bir sekilde, gerektigi yerlerde kullanildiginda,
verimli oldugunu diislinliyorum.” sdézleriyle asiriya kagilmadan yerine gore

kullanilmasi gerektigine vurgu yapmaktadir.
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K13 de 6gretim teknolojisi ve materyal kullaniminin yerine gére olmasi
gerektigini, egitimde Ogretmen-6grenci arasindaki iliskinin, ana nokta oldugunu
diistinmektedir. Ayrica materyalin amag¢ degil ara¢ oldugunun unutulmamasi
gerektigine, bu durumun giiniimiizde bazen dozunun ayarlamadigina vurgu yaparak
diisiincelerini su sozlerle ifade etmektedir: «... Ogretimde 6gretmen ve dgrencinin
isin ana noktast oldugunu diislinliyorum. Asirt materyalle ders anlatmanin, isi
amacindan uzaklagtiracagini, 6grenciyi 0gretmenden, Ogretmeni de Ogrenciden
uzaklagtiracagini diisiiniiyorum... Materyali elbette kullanalim, mutlaka olacak...
Ben, egitimde 6gretmenle 6grencinin karsilikli diyalogunun ¢ok daha etkili oldugu,
¢ok daha kalict oldugu fikrindeyim. Ciinkii 6grenci 6gretmenin konusmasini,
tavrini, ders anlatisini i¢sellestirdigi zaman inanin bazi gorsellerden daha fazla etki
ettigine inaniyorum... Bizim materyallerimiz, dersimizi bogmayacak nitelikte
olmasi lazim. Yardimei kaynak gibi ana yemegin yanina salata gibi tatli gibi Oyle
diisiinelim. Ciinkii sadece araci amag haline getirirsek varmak istedigimiz noktaya
varamay1z. Cocuklar sadece eglenirler. S0yle bir moda var simdi bir 6gretmen ne
kadar materyal kullanirsa o kadar kaliteli 6gretmen, modern 6gretmen havasi var.
Dogru bulmuyorum bunu... Ashinda ara¢ yogunlugu cok; amacta yoksunluk
olusmaya basladi...” K28 de 6gretmenin etkisi tizerinde durmakla beraber egitimde
tekdiizelikten ziyade gesitliligin 6nemine vurgu yapmaktadir: “Oyle bir sey olur ki
yani o kadar seyi izletirsiniz bir sey ¢ikmaz ama goniilden giizel baz1 misallerle
desteklenmis anlatimlar ¢ok daha destekleyici olabilir. Her biri tekdiize gittigi
zaman faydas1 diisiiyor ama cesitlilikle bir arada oldugu zaman 6grencilere katki
sagladigini diisliniiyorum, yerine gore hepsi kullanilmali. Din nasihattir zaten degil
mi? Samimiyet ve nasihat.”

Ogretmenlerin  din  gretimi acisindan Ogretim  teknoloji materyal
kullanimiyla ilgili goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin tamami din 6gretiminde

Ogretim teknolojisi ve materyallerin kullanilmasi gerektigini diistinmektedirler.
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Ozdemir,”™”  Giines,'® ve Cmar,®™ DKAB 06gretmenleriyle yaptiklari
aragtirmalarda, arastirmaya paralel olarak Ggretmenlerin gogunlugunun, ders
islerken materyal kullanmaya ihtiya¢ duyduklarmi ortaya koymaktadirlar.
Korkmaz, tarafindan IHL &gretmenleriyle yiiriitiilen arastirmada da benzer sekilde
“meslek derslerinde ekstra materyal kullanmaya ihtiya¢ kalmiyor”, maddesine
dgretmenlerin bityiik cogunlugunun zaywr dedigi goriilmektedir. 1%

Ogretmenlerin din dgretiminde dgretim teknolojisi ve materyal kullanimini
gerekli gdrme nedenleri de gesitlilik gostermektedir. Ogretmenlerden bazilar1 cagin
cocuklarina ulagmak igin artik materyal kullaniminin zorunluluk haline geldigini,
tekdlize anlatimin etkisiz oldugunu diisiinmektedir. Bazilar1 ise konunun
pekismesini, 6grenmeyi ve kaliciligl artirmasini sagladig: icin gerekli oldugunu
ifade etmektedir. Kimi 6gretmenler de soyut ve karmasik konulari basitlestirmesine
katki sagladigini séylemektedir. Simsek de din 6gretimi alaninin soyut yapisindan
ve ¢ocuklarin soyut diisiinmeye gegcmemis veya gegme asamasinda olmalarindan
dolay1 alanda yapilacak ¢alismalarin daha fazla 6zveri istedigini, 6gretim siirecinde
materyal kullanmanin, 6zellikle gorsellerden yararlanmanin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. 1%

Ogretim teknolojisi ve materyal kullaniminin, 8grencinin derse 6n yargisini
ortadan kaldirip dersi sevmesini sagladigini bu ytlizden gerekli ve 6nemli oldugunu
diisiinen Ogretmenler de bulunmaktadir. Aslamaci’nin IHL meslek dersleri
Ogretmenleriyle yaptig1 arastirmada da 6gretmenlerin %65,8°1 6grencilerin meslek
derslerine kars1 ilgilerinin yetersiz oldugunu diisiinmektedir.}®> Fakat aym
arastirmada, 6grencilerin %56,7’si ise “meslek derslerinde islenen konular ilgimi
cekmiyor” maddesine olumsuz goriis bildirmekte, ayrica Ogrencilerin biiylik

cogunlugu dersin daha ilgi ¢ekici hale getirilmesi gerektigini ve dersin sikici

57 Ozdemir, lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin DKAB Derslerinde Ogretim
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oldugunu ifade etmektedir.'®® Bu da dgrencilerin konulari ilgi ¢ekici bulsa da dersin
anlatimini yetersiz bulduklart seklinde yorumlanabilir. Bu anlamda 6grencilerin,
Ogretmenlerin diisiindiigiinden daha ¢ok meslek derslerine 6nem verdigi sonucuna
ulagilabilir. Ayn1 zamanda Ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda da
bunun karsilikli bir siire¢ oldugu, ogretmenlerin hedef kitleye ulasmay1
basardiginda, etkili ve verimli materyal kullanarak dersi daha ilgi g¢ekici hale
getirdiginde hem 6grencilerin dersi sevdigi, daha mutlu oldugu, 6n yargilarinin
kirildig1 hem de 6gretmenlerin daha motive oldugu sonucuna varilmaktadir.

3.1.6. Din Ogretiminde Teknoloji ve Materyal Kullamminin Diger

Branslarla Karsilastirilmasi

Ogretmenlerin diger branslarla, kendi alanlar1 arasindaki dgretim teknolojisi
ve materyallerine iliskin durumu degerlendirmeleri igin 6gretmenlere, “Diger
branglara bakacak olursaniz, kendi alaninizi 6gretim teknolojisi ve materyali
noktasinda nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerden K3, K8, K14, K21, K24, K25 ve K27, diger branslara
oranla kendi alanlarinda materyallerin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. K3 bu
konuda diisiincelerini su sozlerle agiklamaktadir: “Biz biraz daha geg atildik bu ise
diye diisiinliyorum, Din Kiiltiirii olarak. Ciinkii tarihsel anlamda sikintili siiregleri
olmus. .. Iste Din Kiiltiirii 6gretmenligi denen boliim ¢ok daha sonra agilmis bir
boliim... Gegirmis oldugumuz siireglerde neyi ne kadar vermenize zaten miisaade
ediliyordu. Ama gayet de meslektaglarimin ¢ogunu aktif goriiyorum. Bir seyler
yapmaya ¢alistyorlar... Ama dezavantajimiz biraz daha ge¢ atilmisiz. Elimizde ¢ok
bir iirlin yok gidip kitap alayim derken birka¢ isimden fazla isme ulasamiyoruz...
Iste digerleri bunu Egitim Fakiiltesi’nde halletmis olarak geldikten sonra biz bunu
bir iki yilda ilahiyatlarda, ‘ilahiyat dersleri cok daha énemli’ diyerekten ne kadar
Onemseyerek O0gretmisiz. Ama isin igerisine girdikten sonra daha aktif ¢alistyor
arkadaglar.” Bu anlamda K3, alanin ge¢ agilmasindan kaynakli olarak diger alanlara
nazaran kaynak bulunmasi noktasinda yetersizlikler oldugunu, fakat

meslektaslariin elinden geleni yaptigini belirtmektedir.

163 Aslamaci, Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore Imam-Hatip Liseleri: Profiller, Algilar,
Memnuniyet, Aidiyet, 57-60.
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Diger branslarda daha fazla materyal oldugunu diisiinen K14, bu noktada
DOGM’nin materyalleri zenginlestirmek igin &gretmenlerden beklentileri
oldugunu ifade etmektedir: “...Bizde belki yeterli gabay1 gostermedigimiz igin gok
zengin degil, diger derslere kiyasla. Matematik, Fen Bilimleri de ayni sekilde yani
onlar da baya zengin. Ornegin, Fen Bilimleri’nde insan anatomisi anlatildig1 zaman
karsilarina hemen bir modelleme getirilebiliyor ama biz bunu her derste
yapamiyoruz. Bir Mekke, Medine’yi anlatacak Siyer yarismasi yapsak muhtemelen
kendin evde bir Kabe tasarlamalisin; Mekke, Medine simiilasyonu olusturmaya
caligmalisin, ama bunu her zaman yapamayabilirsin.”

K27 de benzer sekilde din 6gretiminde materyal tiretmek i¢in kendilerinden
beklentilerin oldugunu sdylemekte ve konuya EBA {izerinden yaklasarak, “Bu sene
yazin hizmet i¢i egitimde bize bir sekilde yardimc1 olun, bizden bekliyorsunuz ama
biz bir siirii derse giriyoruz, ayn1 zamanda hepsi i¢in bir seyler hazirlamamiz ¢ok
zor diye soyledik... Bakiyorsunuz EBA’y1 ilk agtiklarinda Fen’den, Fizik’ten,
Kimya’dan doldurmuslardi ama Din’den sifirdi... Bu EBA’y1 yapiyorsun,
hazirliyorsun, meslek derslerine gelince, ‘Ggretmenler yapsin’ diyorsun. Bu
birazcik sey oluyor, obiirleri de 6gretmen ama onlara hazir bir siirii simiilasyonlar
sunlar bunlar goriince gozleriniz yasariyor ne kadar glizel. Bizim i¢in bir sey var m1
yok.” sozleriyle diger alanlarla kendi alanlari arasinda adaletsiz bir tutumun
sergilendigini diistinmektedir.

Ogretmenlerden K26 ve K31, din dgretiminde materyallerin daha az
kullamldigimi disinmektedirler. Bu anlamda K26 diisiincelerini, “Diger Milli
Egitim i¢indeki kurumlar daha fazla giinceli takip ediyorlar, biz daha biraz daha
giincelin gerisindeymisiz gibi his doguyor. Kitaplarin hazirlanmasinda, o
materyallerin diziminde, c¢ok daha giizeller, ¢ok daha ¢agi takip ediyorlar
diyebilirim.” sdzleriyle ifade etmektedir. Ogretmenlerden K6 ise materyallerin hem
icerik olarak daha az oldugunu hem de din ogretiminde daha az kullanildigim
belirtmektedir.

Ogretmenlerden K29 ve K32, materyallerin diger branslara gore daha az
oldugunu belirten 6gretmenlerin aksine, dinin hayatin bir parc¢asi olmasindan
dolayt daha ¢ok malzemeleri oldugunu diisinmektedirler. Bu konuda goriislerini

K29 su sozlerle agiklamaktadir: ““...Bizim alanlara da bence ¢ok uygun yani ¢iinkii
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din dedigimiz sey hayatin i¢inde yasayan bir seydir. Nefes aldigimiz her an buna
dahildir. O yiizden sosyal medya, giinliik hayat, aile igerisi, sokak hepsiyle ilgili bir
gorsel ya da iste farkl isitsel bir malzeme bulabiliriz, cok da zor bir sey degil. Kisa
filmlerdir vesaire hayatin i¢cinden her sey ders i¢in kullanilabilir materyaldir bence
kullanmak da gerekiyor.” K22 de din 6gretiminde ¢ok fazla dersin bulundugunu,
genis bir alan oldugunu bu yiizden diger alanlara gore daha ¢ok kullanilmasi
gerektigini ve kullanildigini diisinmektedir.

Ogretmenlerden K1 ve K12, amag olarak diger branglardan ayrildiklarini,
kendilerinin  sevdirme amact  giittiiklerini  ve bu yonde c¢alistiklarin
belirtmektedirler. Ortaokul 6gretmeni olan K1 bu noktada ¢abalarini ve amaglarini
su sozlerle ifade etmektedir: “Diger bransla farkini ortaya koymak i¢in ¢alisman
gerekir. Sahip olmus oldugun brang1 ayakta tutabilmek i¢in emek gerekir hocam.
Yani ben siradan bir 6gretmen olabilirim. Dersime girerim, anlatirim ¢ikarim. Bu
iki ders saatinden ibarettir. Bunu Matematik’te de aynisini yapiyor, Fen 6gretmeni
de aynisini yapiyor, Tiirkcecisi de ama ben ne istiyorum, biliyor musun? Cocukta
iz biraksin... Sosyal etkinliklerle de ¢ocuklar1 diri tutmaya c¢aligirim... Emek
hocam, ugrastik, yapmayabilirdik, hi¢ bunlarla ugrasmazdik yani. Ama bizim bir
gayemiz var, amacimiz var. Kuru bir Din Kiiltiirii 6gretmeni olmak istiyorsaniz
sadece derse gir ¢ik. Bu degil benim amacim... Benim amacim burada ¢ocuklara
bir seyler kazandirmak. Onlarin ihtiyaci var diyorum...”

Ogretmenlerden bazilar1 da (K4, K5, K7, K11) dinin soyut yapisindan
kaynakli olarak daha ¢ok zorlandiklarimi ve diger branglarin bu noktada daha
sansh oldugunu diisinmektedir. K7 bu konuda fikirlerini, “Digerleri daha iyi,
clinkii biraz daha dogal bir sey. Bir Fencinin kullanacagi materyaller ortada ben
peygamberi gdsteremem, Allah’1 hasa gosteremem biraz daha bizi sinirlayan seyler
var.” sozleriyle ifade etmektedir.

Ogretmenlerden K28 dinin hem soyut hem de sorumluluk gerektiren yapisi
tizerinde durarak sunlar1 soylemektedir: “Diger branglar daha somut alanlar, sanki
daha kolay materyal bulmak, tasarlamak. Dinle ilgili bir sey yapacaginiz zaman isin
icine baska seylerde giriyor, hem soyut alan giriyor hem farkli sorumluluklar
giriyor. Bilimsel oldugu zaman ne biliyim bir Fen dersinde bir Matematikteki gibi

degil yani bizim yorumsal, duygusal seylerde isin i¢ine giriyor. Biraz daha bizi
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se¢cmeye yonlendiriyor hem de dogru bir seyi vermeniz lazim bazi hassasiyetleri
gozetmeniz lazim.” K16 da benzer sekilde dinin sorumluluk boyutu noktasinda
konuyu ele almaktadir: “Bizim alandaki materyalleri segerken dikkat etmek
gerekiyor. Clinkii bizim yapacagimiz bir hata olumsuz sonuglar ortaya ¢ikarabilir.
Ama digerlerini diizeltme imkan1 var. Mesela bir cocuga bir ahlaki degeri verirken
yanlis verirseniz onu bir daha geri almaniz uzun zaman siirer, belki de fark
edemezsiniz onu. Fark edilmeden onu iginde saklayabilir... Biz de hata yapma
ihtimali sifira yakin. Diger arkadaslarin hatalar1 biraz daha diizeltilebilir. Bir fen
dersinde laboratuvarda hata yaparsin, belki laboratuvarda bir sey patlar yanar,
laboratuvar gider ama insana ¢ok da bir sey olmaz. Insan orada kurtarabiliriz. Ama
bizdeki bir senaryo dedim ya bir kurgu yapiyoruz, senaryo yaziyoruz. Senaryoda
kullanacaginiz bir ciimle sizin beklediginizden daha olumsuz bir sonucu ortaya
cikarir ve ¢ocugun kafasini oldukca yorar. Bir dmiir onu gonliinde saklar daha
tehlike olabilir.”

Ogretmenlerden K8 ve K14 ise konuya dil agisindan yaklasarak
karsilagtirma yapmakta ve alandaki yetersizlikleri ifade etmektedirler. Arapca
derslerine giren K8, Ingilizce alaninda ¢ok fazla kaynak bulunabildigini fakat kendi
alaninda bulunamadigini bu yiizden Ingilizce ile ilgili sitelerden faydalandigini
belirtmektedir. K14 de benzer sekilde sunlar1 sdylemektedir: “Ingilizce gibi bir
alanda mesela yani tiim diinyada ogretilen bir dil oldugu i¢in olabilir. Cok yaygin
oldugu icin; cok fazla teknikler, ¢cok fazla metotlar var, gorseller, oyunlar, degisik
degisik uygulamalar ama Arapcaya da zaman zaman giriyoruz veya meslek
derslerine, bu uygulamalar tabii biraz daha zayif kaliyor ister istemez. Burada da is
bize kaldig1 i¢in bunu bizden bagka Tiirkiye’den bagka bu tip uygulamalar1 yapan
cok fazla iilke olmadigi igin de diyebiliriz.”

Ogretmenlerden K2 ve K18, konunun bransla ilgili olmadigini, 6Sretmenin
kendisiyle ilgili oldugunu ifade etmekte ve 6gretmenin istemesi halinde dersiyle
ilgili en glizel materyali bulup hazirlayabilecegini sdylemektedirler.

Ogretmenlerin goriigleri incelendiginde, bilyiik bir ¢ogunlugu diger
branglara gore alanlarinda daha az materyal oldugunu, diger alanlarin daha sansh
oldugunu diisiinmektedir. Ayrica 6gretmenlerden bir kismi da din 6gretiminin soyut

bir alan olmasi, sorumluluk gerektirmesi ve amag olarak diger derslerden farkli
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olmas1 gibi nedenlerle islerinin daha zor oldugunu, daha fazla emek gerektirdigini
diistinmektedirler. Dogan ve Tosun’da din 6gretimin soyut yapisindan dolay1 diger
alanlara gore daha fazla 6zveri ve emek istedigini belirtmektedir.'%*

3.2.  OGRETMENLERIN OGRETIM TEKNOLOJiSI VE
MATERYALLERINI  TASARLAMA VE  UYGULAMA
SURECLERI

Ogretim teknolojisi ve materyal kullammi, etkili 6grenmelerin

gerceklesmesi i¢in Onemli bir aragtir. Etkili olabilmeleri; 6grenci seviyesi, kazanim,
fiziki yap1 gibi bircok degiskenin géz Oniinde bulundurarak planlanmasi, uygun
materyalin se¢imi ve dgretim siirecine entegre edilebilmesine baghidir. Bu sebeple
onun tasarimu, iiretilmesi, se¢ilmesi ve uygulama stireci biiyiik 6nem tasimaktadir.
“Din Ogretimi Ogretmenlerinin Ogretim Teknolojisi ve Materyallerini Tasarlama
ve Uygulama Siireci” adl1 tema altinda bu siirecler ele alinmaya calisilmistir. Tema,
bes alt temadan olusmaktadir. Birinci alt temada, Ogretmenlerin materyalleri
nerenden temin ettikleri; ikinci alt temada, materyal tasarlarken veya segerken
hangi hususlar1 goz oniinde bulundurduklart incelenmistir. Uygulama siirecinin
daha iyi anlasilabilmesi i¢in tigiincii alt temada, hangi konu ve 6grenme alanlarinda
materyal tercih ettiklerine; dordiincii alt temada, en ¢ok yararlandiklari 6gretim
teknolojisi ve materyallerinin neler olduguna; besinci alt temada da ders kitaplariyla
ilgili diistincelerine yer verilmis ve yorumlanmstir.

3.2.1. Materyal Temin Etme Asamasi

Ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 6gretim materyallerini nereden

temin ettiklerini dgrenmek icin 6gretmenlere, “Ogretim siirecinde kullandiginiz
ogretim materyallerini nereden temin ediyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerin cogunlugu (K3, K4, K6, K7, K8, K10, K11, K12, K15, K16,

K17, K25, K30, K31) derslerde kullandiklar1 6gretim materyallerini kendilerinin
hazirladigini belirtmektedir. Derslerinde kullanacagi materyalleri direk, hazir
olarak almadigini, genelde ya uyarladigini ya da kendisinin hazirladigini belirten
ortaokul Ogretmeni K3, hazirladigi materyallere oOrnekler vermektedir:

Materyallerim nedir, namazla ilgili magnetlerim var mesela kendi hazirladigim

164 Recai Dogan & Cemal Tosun, [lkogretim 6. 7. ve 8. Sumiflar icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretimi (Ankara: Pegem A Yayincilik, 2003), 158.
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magnetler. Hazir tabaka almisimdir, onun iizerine kendim hazirlamigimdir. Nedir
sonraki senelerde de onu kullanirim. Namazin i¢indekiler, disindakiler, namazin
kilinisi, iki rekatlik bir namazin kilinis1 mesela tahtaya ¢ikarlar oyun olarak bunu
oynarlar. Ben de kullanirken onu tahtada bulundurabilirim. Iste ezber, dua, sure
onlarla ilgili magnetler yerleri karistirilabilir, tekrardan dizilebilir sekilde. O tarz
seyler genelde kendim hazirliyorum.” Benzer sekilde kendisi de ortaokul 6gretmeni
olan K8, harfleri 6gretmek i¢in kartondan miknatisli oyunlar hazirlama gibi ¢esitli
etkinlikler yaptigim belirtmektedir. Proje IHL’de gérev yapan K30 da internet
tizerinde gordigli oyunlari, kiiglik ¢ocuklar i¢in bile olsa kendi dersine gore
uyarlaylp donistirdiigiini ya da kendisinin tasarladigini  sOylemektedir.
Ogretmenin bu konuda emek vermesi, liretmesi gerektigini diisiinen K16 da, “Ben
ne yapabilirim diye iiretti§im materyallerim var, ¢iinkii 6gretmenin kendisi de
tiretmeli.” diyerek bu konudaki diisiincelerini ifade etmektedir.

Ogretmenlerden K15 ve K31, sunularini kendilerinin hazirladigini dile
getirmektedirler. Bu noktada K15 slaytlarini kendi hazirladiginda kendini daha
rahat hissettigini, daha samimi geldigini soylemektedir: “Bazi siteler giizel slaytlar
hazirhhyor ama daha ¢ok kendim hazirlamayr seviyorum. Ciinkii kendim
hazirladigimda sanki 6grencilere daha inandirici geliyor gibi hissediyorum. Diger
tiirli geleyim agayim, Ogrenci okusun gegsin oluyor. Ama kendim emek
verdigimde ¢ok daha farkli anlattigimi hissediyorum. O yiizden slaytlarimi kendim
hazirliyorum.”

Ogretmenlerin diger cogunlugu ise (K2, K4, K6, K7, K8, K10, K11, K12,
K13, K14, K15, K16, K18, K20, K22, K25, K26, K30, K31) derslerinde
kullandiklar1 ogretim materyallerini internetten
(site/blog/Diyanet/EBA/DOGM/sosyal medya...) temin ettiklerini sdylemektedir.

Derse hazirlanmak icin internetten aramalar yapan K14, bu baglamda
sunlar1 sdylemektedir: «...Ogrencilere vermek istedigim, onlari daha iyi anlamasini
sagladigimi diisiindiigim bazen video aramalar1 yapiyorum. Bazen de karsilagsmis
oldugum, Google’a yazdigimiz zaman bununla ilgili hazirlanmis olan afisler,
brosiirler veya kavram haritalar1 varsa hangi site denk gelirse onlar1 bulmaya

calistyoruz. Bazi siteler iicretsiz onlara, IHL meslek dersleri, din 6gretimi ya da Din
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Kiltiirti 6gretmenleri tarzinda boyle bazi siteler var. Onlara girip onlardan
alacagimiz seyleri almaya calisiyoruz...”
Devletin 6gretim materyalleri anlaminda hazirladigi sitelerden degil, kisisel

(13

olarak hazirlanan sitelerden faydalandigimi belirten K26, . Orada cesitli
animasyonlar koparmisglar, yapistirmislar, filmlerden ¢ok giizel kareler kesitler
almiglar. Mesela Fasih Arapcgayla ilgili Dirilis Ertugrul’dan bir sey bu Katar’da
yayinlaniyor, ¢ocuklarin ¢ok anlayabilecegi yavas yavas konusulan seyler var,
oradan bir boliim kesit ¢ocuk bir daha da unutmuyor, onu gdsterdiginiz zaman.”
sOzleriyle tercih ettigi materyallere ve begendigi noktalara deginmektedir. K8 de
“learning.aps” adinda bir sayfa kesfettigini hem oyun hem yarigma tarzinda
etkinliklerinden faydalandigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerden bazilar1 da (K1, K7, K9, K25) kendi arsivieri oldugunu,
derslerinde kullandiklar1 materyalleri oradan alarak kullandiklarini sdylemektedir.
Onceki yillarda katildig1 bir seminerin sonrasinda Din Kiiltiirii gretmenlerinin
birbirleriyle materyal paylasiminda bulundugunu dile getiren K1, bu sayede giizel
bir arsive sahip oldugunu belirtmektedir. Tecriibeli 6gretmenlerden olan K7 de, “Su
an hepsini ben hazirlamisim cebimde, simif sinif kategori hazirlamis duruyorum.
Ciinkii diyorum ya 25 sene. Her sene bir sey koysan kenara hazir olur.” sozleriyle
stireg igerisinde bir havuz olusturdugunu ifade etmektedir.

Ogretmenlerden K3, K16 ve K32, 6gretim materyallerini ziimrelerinden/
ogretmen arkadaslarindan temin ettiklerini belirtmektedirler. Bu baglamda K32
sunlar1 sdylemektedir: “Ziimre arkadaslarimizdan da bilgi aligverisi, Kitap ve
materyal, gerek yazili materyal gerek gorsel materyal aligverisinde bulunuyoruz.
Diger brans 6gretmenleriyle de is birligi i¢inde oluyoruz zaman zaman.”

Ogretmenlerden K4, K9, K10, K17, derslerinde kullandiklar1 &gretim
materyallerini satin aldiklarini séylemektedirler. K10, istedigi gibi hazir materyal
buldugunda hosuna gittigini ve ugrasmak zorunda kalmadigi ifade etmektedir:
“Satin aldigim, internetten satin aldigim yerler de var. Mevlidi Nebi haftasiyla ilgili
pano caligmasi yaptik. Resfefe denilen bir sey var; Resimlerle ve yazilarla bazi
seyleri anlatma. Bunlar1 ben kendim yapacaktim ama hazir buldum dedim niye
ugrasiyim. Ben olsam elimle ¢izecektim belki giizel olmayacakti vesaire, hazir

buldum, satin da altyorum yani. Mesela Arapga dersiyle alakali materyaller var,
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giizel materyaller var, miknatisli harfler buluyorsun. Tahtada harf birlestirme
filan...” sozleriyle diislincelerini ifade etmekte ve satin aldigi materyallere 6rnekler
vermektedir.

Derslerinde kullandiklar1 6gretim materyallerini 6gretmenlerden, K9 ve
K17 okuldan; K32, okul kiitiiphanesinden; K11, égrencilerden; K2, K13, K25 de
kitaplardan faydalanarak temin ettiklerini soylemektedirler.

Ogretmenlerin materyalleri nereden temin ettiklerinin incelendigi bu alt
temada, Ggretmenlerin materyalleri en ¢ok internetten hazir olarak aldiklar1 ve
kendilerinin hazirladiklar1 goriilmektedir. Demir ve Cesur tarafindan DKAB ve
IHL meslek dersleri Ogretmenleriyle yapilan arastirmada da Ogretmenlerin
%98’inin  Ogretim  faaliyetlerinde  internetten  yararlandiklarini  ortaya
koymaktadir.1%®

Materyalleri internetten temin eden Ogretmenler daha ¢ok olsa da
kendilerinin materyalleri hazirladigini sdyleyen &gretmenler de Onemli bir
cogunlugu olusturmaktadir. Ogretmenlerin kendilerinin materyal hazirlama

durumunun da arastirmalarda yillar icerisinde arttigini sdylemek miimkiindiir.

66 167

Giines’int caligmasinda, oOgretmenlerin  %20’si; Demir ve Cesur’un
aragtirmasinda da Ogretmenlerin %31°inin materyalleri kendilerinin hazirladigi
sonucuna ulasilmistir. Kendisi hazirlayan &gretmenlerin sayisinin eskiye oranla
artmasinin nedenleri; MEB, DOGM ve idarenin, gretmenleri materyal kullanimina
tesviki, Ogretmenlerin derslerine ve Ogrencilerine uygun aradiklar1 hazir
materyalleri bulamamalar1,®® gretmenlerin bu konuda bilinglenmesi ve daha
verimli, etkili bir egitim almis olmalar olabilir.

Materyalleri kendisi hazirlayan 6gretmenlerin genellikle ortaokul, THO,

proje IHO ve lise 6gretmeni olduklari, IHL ve proje IHL 6gretmenlerinin genellikle

165 Demir & Cesur, “DKAB ve IHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklar:
Ogretim Teknolojileri- Materyaller ve Konuya iliskin Gériisleri”, 71.

166 Giines, “DKAB Dersinde Teknolojik Materyal Kullanimi ve DKAB Ogretmenlerinin
Teknolojik Materyal Kullanma Egilimleri”, 498.

87 Demir & Cesur, “DKAB ve IHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklart
Ogretim Teknolojileri- Materyaller ve Konuya Iliskin Gériisleri”, 87.

168 Korkmaz, “Imar_n Hatip Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Materyal Gelistirme Durumlari”,
182; Ozdemir, llkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin DKAB Derslerinde
(jgretim Materyali Hazirlama ve Kullanma Durumu, 143.
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hazir materyal tercih ettikleri goriillmektedir. Bu duruma ders yogunlugunun ve ders
cesitliliginin fazla olmasmin sebep oldugu soylenebilir. Ozellikle ortaokul
cagindaki 6grencileri olan 6gretmenlerin materyal hazirlamalarinin nedenleri; hazir
materyal bulamamalari, bulduklar1 hazir materyallerin yetersiz gelmesi; o yas
araligindaki ¢ocuklarin oyun oynamaya daha diiskiin olmas1 ve dikkatlerinin daha
cabuk dagilmasi sebebiyle 0gretmenlerin daha ¢ok oyun liretmeye calismalar
olabilir.

3.2.2. Materyal Tasarimi/Se¢ciminde Dikkat Edilen Hususlar

Ogretmenlerin 6gretim materyali tasarlarken veya segerken hangi noktalar
dikkate aldigin1 6grenmek igin dgretmenlere, “Ogretim materyali tasarimi ve
seciminde dikkat ettiginiz hususlar nelerdir?”” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerin biyiik bir kismi (K1, K2, K3, K4, K6, K7, K9, K12, K13,
K15, K16, K17, K21, K24, K26, K30) materyallerin tasarim/se¢iminde, dikkat
ettikleri hususun; ogrenciye gorelik (vas/simif diizeyi/algilama/hazirbulunusluk...)
oldugunu belirtmektedir. Ogrenciye gdre se¢im yaptigini belirten ortaokul
ogretmeni olan K3, 6grencilerin soyut somut algisinin bu noktada 6nemli oldugunu,
verilen bilgilerden ne anlayacaklarinin iyi belirlenmesi gerektigini diisinmektedir.

Ogretmenlerden K4 ve K16, materyal segerken 6grencinin yasina uygun
olmasina dikkat ettiklerini sdylemektedirler. Bu anlamda ortaokul 6gretmeni olan
K4, kiigiikler i¢in daha cazip olan boyama, bulmaca gibi etkinlikleri tercih ettigini
ifade etmektedir. K16 da diisiincelerini su sozlerle agiklamaktadir: “...Cocuga hitap
etmesi Oonemli, yas mesela, ortaokuldaki bir ¢ocuga sen lisedeki bir materyali
uygularsan ¢ocuk onu anlamaz, anlamadigi i¢in ¢ocuga kizarsin. Lisedeki bir
gocuga ortaokul malzemesini kullanirsaniz ne olur, o malzeme g¢ocukta verim
saglamaz.” K17 de, K4 ve K16 gibi diisiinmekle beraber, ayrica burada 6gretmenin
materyali kullanim seklinin de 6nemli oldugunu, uygulamay:1 iyi yapabilirse
ortaokul materyalinin bile lise 68rencileri icin eglenceli olarak kullanilabilecegini
belirtmektedir.

Ogrencilerin seviyesine gore materyal secimi yapilmasi gerektigini diisiinen
K9 bu noktada hadis-i seriften yola cikarak sunlar1 sdylemektedir: “Insanlarla
akillar1 6l¢iisiinde konus, akillarinin disinda onlara bir sey anlatmaya kalkarsaniz

veya seviyelerinizin diginda bir sey anlatirsaniz o olmaz, basar1 da saglanmaz.”
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Arapga 6gretmeni K26, materyal secerken 6grencinin derse olan ilgisinin de
onemli oldugunu sdylemektedir: ““...Sinifin Arapca dersini dinleme veya ondan ne
kadar etkilendigi ne kadar ona 6nem atfettigiyle ilgili. Bir sinif var gidersiniz yani
herkes tavana bakiyordur veya dersi dinlemiyordur. Yani orada eski usullerle bir
seyler yaparsimiz. Clinkii o ¢ocuklar ya miihendislik yazacak ya bir sey yazacak
fazla bir sey degil. Ama bizim 6zellikle dil sinifimizdaki seylerde videosu olsun,
karikatiirler, bu animasyonlar, filmler filan var bunlarn kullanmaya ¢alisiyoruz...
Her sinifta ayn1 olmuyor yani onu demek istiyorum, sinifina gore karar veriyoruz.
Sinifta hangi seyi kullanirsak faydali olur.”

Ogretmenlerden bazilar (K5, K10, K12, K15, K27, K28, K30) materyalin
ogrencinin dikkatini ¢ekici olmasi gerektigini diisinmektedir. Dersi doldurmak
adina materyal kullanmayr uygun bulmadigimi séyleyen K15, diistincelerini,
“...Ben sikiliyorsam 6grenci de sikilir. Sirf dersi doldurmak i¢in video getirmeye
hi¢ gerek yok. Benim sikilmayacagim keyif alacagim bir video onlara getirmeye
calistyorum.” sozleriyle ifade etmektedir. Ogrencilerin siirekli gorsellerle ig ige
oldugunu diisiinen K28 de benzer sekilde sunlari sdylemektedir: “...Dikkatini
cekecek bir sey olmali. Sirf bir gorsel olsun diye verdigimiz zaman zaten gorsele
doymus c¢ocuklar ya da bir video artik o kadar ¢ok izlemisler ki vurucu bir sey
olmali...” Ogretmenlerden bazilar1 da (K5, K15, K24) materyal secerken gérsellige
onem verdiklerini, materyalin goze hitap ettigini ve gorselin dikkat ¢ekici oldugunu
ifade etmektedir.

Ogretmenlerden K5, K17 ve K23 materyalin 6grenciyi aktif kilmasina énem
verdiklerini sdylemektedirler. Bu anlamda K17, dgrencilerin kendilerini ifade
etmesini, soru sormasini, harekete gecmesini saglayacak materyal segmeye 6zen
gosterdigini ifade etmektedir. IHL’de Kur’an derslerine giren K23 de yaptig1 bir
ornek iizerinden durumu izah etmektedir: “Materyal se¢erken biraz daha 6grencinin
isin igine girebilecegi materyaller kullanmaya ¢alistyorduk. Ornegin bir
materyalden bahsetmek isterim. Mesela 10.sinifta secavent konular1 var. Bunlarla
ilgili bir tablo hazirlamigtim iste dur, durma, hem durulur hem gecilir seklinde. Her
harfin secaventlerin harflerini magnetli bir sey yapmistim... Ogrencileri sirayla

kaldirtyordum iste bu nereye gelir. Biraz daha 6grencinin isin iginde olabilecegi
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biraz daha elle dokunabilecegi materyalleri segmeye veya kendim yapabiliyorsam
yapmaya dikkat ediyorum.”

Ogretmenlerden ortaokul dgretmeni olan K2 ve proje IHO dgretmeni olan
K11 materyalin eglenceli olmasina dikkat ettiklerini ifade etmektedirler. K11
bununla ilgili olarak fikirlerini, “Daha ¢ok boyle eglenceli olmasina dikkat
ediyorum. Ciinkii 6grenci eglenceli seylerden daha ¢ok hoslaniyor; oyun tarzi,
yarigsma tarzi, bu tarz materyaller hazirlama calistyorum.” sozleriyle ifade
etmektedir. Ogretmenlerden K8, K10, K25 ise materyallerin Jgretici olmasina
dikkat ettiklerini belirtmektedirler. Kendisi de proje IHO’da gorev yapan K12
materyallerin sadece eglenceli olmamas1 gerektigini, 6gretici olmasinin da 6nemli
oldugunu bu sebeple eglenirken 6gretecek materyaller tercih ettigini sdylemektedir.

Ogretmenlerden K1, K6, K13, K14, K29 ve K32, materyallerin
hazirlanmasinda/se¢iminde  konuya/kazanima uygunluguna dikkat ettiklerini
sOylemektedirler. K13 bu noktada disiincelerini su sozlerle ifade etmektedir:
«...Isterim ki konuyla bag kuralim; konuyla ilgili kavramlari, bilgileri akilda
tutacak ve ¢ocuga kazandirabilecek nitelikte olmasina dikkat etmeye ¢aligtyorum.”
Konuya uygun materyal segmeye dikkat ettigini sdyleyen K32 ayrica kullanacagi
materyallerin giincel ve giinliik hayata uygun olmasina da dikkat ettigini
belirtmektedir.

Ogretmenlerden K1 ve K27, derslerde kullanacaklar1 materyallerin sinif
yonetimini zorlagtirmamasina dikkat ettiklerini sdylemektedirler. Ortaokulda gorev
yapan K1 bu konuda sunlar1 sdylemektedir: “Sinif mevcudunu g6z Oniinde
bulunduruyorum, yani siniflarimiz bizim hep 30 ve iizeri ve goérdiigiiniiz lizere
smifta ¢cok genis degil, alanimiz dar. O agidan her 6grenciye ulasabilecegiz ama
bunu yaparken de kargasaya mahal vermemeye dikkat ediyoruz...”

Ogretmenlerden K3, K6, K17, K21 ve K25, dersin siiresine goére
kullanacaklar1 materyalleri hazirladiklarini/segtiklerini  sdylemektedirler. Bu
konuda K3 diisiincelerini su sozlerle ifade etmektedir: “Ben bunu ne kadar siirede
kullanabilirim. Materyali tasarladiginizda size 10 dakikalik gibi geliyor; ama 10
dakikalik degil. O tiniversite 6grencisine 10 dakikada yapabilirsiniz. Ama 5.simf
Ogrencisine 4. smf o6grencisine belki iki dersinizi alir; onu anlatacaksiniz,

anlayacaklar, uygulayacaklar ki hani ise yarasin. Siire bakiyorsunuz ki bu kadar
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zamanimi alacaksa sonucunda ne kadar bilgi edinecek, ben bunu baska bir seyle
verebilir miyim, yonelmek zorunda kaliyorsunuz...” K25 de benzer sekilde sunlari
sOylemektedir: ““...Dersin énemli bir kismin1 isgal etmemesi gibi... Mesela Tefsir
dersi ¢ok dolu bir ders, bu dersin sonunda yapacagimiz etkinligin yani 7-8 dakikay1
geememesi lazim. Ciinkii birka¢ dakika zaten yoklama, kazanim yazimi filan bu
sekilde gidiyor. Zamanimizi etkili kullanmamizi saglayacak olan materyaller
olmasina 6zen gdsteriyorum.”

Ogretmenlerden K8, K21 ve K25, kullanacaklar1 materyallerin maddi
a¢idan uygunluguna dikkat ettiklerini soylemektedirler. K29 ise elinde bulunan
malzemelere gore se¢im yaptigini belirtmektedir.

Ogretmenlerden K3, K10, K16 sectikleri/tasarladiklar1 materyalin
saglam/kullanigh olmasina, K4, K10 ve K24 de diizenli/bastan savma olmamasina
O0zen gosterdiklerini ifade etmektedirler. Materyalin diizenli olmasi, karisik
olmamasi gerektigini diisiinen K4, karisik materyallerin hem 6grencinin goziinii
korkuttuguna hem de bazen materyali anlatmanin, uygulamadan daha uzun
stirebildigine dikkat cekmektedir.

Ogretmenlerden bazilari ise (K16, K18, K20, K24, K27, K28, K32) konuya
dini agidan yaklasmaktadir. Bu 6gretmenler arasindan K16, K24 ve K28 derslerinde
kullanacaklar1 materyallerin ogrencilerin hayatina/duygularina hitap etmesini
istediklerini belirtmektedirler. K24 IHL de girdigi Dinler Tarihi dersinden &rnek
vererek sunlar1 sdylemektedir: “Mesela ben getiriyorum, Yahudi objelerini
giydiriyoruz, bir sabah ibadeti sirasinda giydigi tallit, tefilin filan giydiriyoruz.
Simdi ben bunu anlatiyorum ¢ocuga ben talliti anlatirim sala benziyor derim, tefilini
anlatinm kutucuklar icinde, bu bilgi olarak veririm o ¢ocuga; ama bu c¢ocuk
hayatina bunu nereye koyacak. Benim ic¢in en onemli sey ben o materyali
hazirlarken ilk Once sunu diislinliyorum, hayatina bu bilgi girebilecek mi?
Yahudilerin kullandigi sey onun isine ne anlamda yarayacak. Su anlamda
yarayacak, ‘Bunu giydirdikten sonra nasil hissediyorsun?’, ‘hocam kendimi kafese
kapatilmig gibi hissediyorum,’ diyor. Hepsinden ayni cevabi aliyorum, ‘sikismis
hissediyorum’, ‘rahatsiz hissediyorum’ hepsi ayni seyi soyliiyor. Diyorum ki, ‘Bir
Miisliiman olarak sabah namazini kildigindaki duygu bir Yahudi’nin su seyleri

takip da sabah ibadetine gittigi duygu ayn1 olabilir mi?’, ‘Hayir hocam ben kendimi
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basamak basamak farkli bir alana gidiyormus gibi hissediyorum sabah namazinda.’
Burada Yahudi’nin diinyay1 algilayist ve Miisliiman’in diinyay1 algilayist karsimiza
cikiyor. Bir Yahudi maddelere, materyallere, ge¢mise son derece baglhdir.
Miisliiman’in ise tek bagli oldugu sey Allah’tir. Burada bu ayrimi veriyorum ¢iinkii
0 zaman benim Yahudiligi anlatmamin hi¢bir mantig1 yok.”

Konuya dini agidan yaklasan 6gretmenlerden K18, K20, 27 ve 32 ise
kullanacaklar1 materyallerin dine uygun olmasina, dogru bilgi icermesi dnem
verdiklerini sdylemektedirler. Lisede gorev yapan K18 ve K20’den, K18 dinle ilgili
dogru bilgiler igermesine, K20 de Kur’an’a ve peygamberin silinnetine aykiri
olmamasina dikkat ettiklerini sdylemektedirler. Benzer sekilde K32 diislincelerini
su sozlerle izah etmektedir: “Ozellikle ehli siinnet cizgisi disina ¢ikmamaya
calistyorum. Belli tarikat cemaatlerin tartismali olan konulardaki goriislerinden
uzak durmaya calistyorum. Bu konuda DOGM ve Diyanet Isleri Baskanligimizin
tavsiye ettigi kaynaklarin digina ¢ikmamaya calistyorum. Ciinkii ¢ok sikintili
ifadeler ve bilgiler bulunabiliyor, kontrolsiiz birtakim tarikat ve cemaatlerin, yurt
dis1 baglantili veya farkli cemaat akimlarinin etkisinde kalip 6grencilerin kafasinin
bulanmamasi i¢in daha ¢ok test edilmis kabul gérmiis Kur’an, siinnet ¢izgisindeki
yayinlar takip ediyorum.”

Ogretmenlerin materyal se¢iminde dikkat ettigi hususlarin incelendigi bu alt
temayla ilgili literatiire bakildiginda materyal se¢iminde dikkat edilecek hususlar
genellikle 7 bashk altinda ele alinir. Bunlar; 6grenci Ozellikleri, 6gretmen
ozellikleri, 6gretim yOntemi, arag-gere¢ Ozellikleri, 6gretim hedefleri, 6gretim
ortaminin 6zellikleri ve kisitlamalardir. Ogretmenlerin gériisleri incelendigi bu alt
temada Ggretmenlerin materyal segimlerinde genellikle, 6grencinin 6zelliklerini
gz oOniinde bulundurduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin 6zellikleri; dgrenme
stilleri, genel 6zellikleri, yaslari, ilgi alanlar1 gibi birgok agidan birbirinden farklilik
gostermektedir.'®® Bu sebeple materyalin dogrudan muhatab1 olan dgrencilerin,
materyal se¢ciminde géz 6niinde bulundurulmasi gereken en 6nemli etkenlerden biri
oldugu sdylenebilir.t™ Celik’in de soyledigi gibi kullanilacak olan &gretim

materyali 6grenciyle etkilesime gectigi, ondan doniit aldigi oranda etkili ve

169 Celik, “Ogrencinin Materyallerinin Hazirlanmasi ve Se¢imi”,31-34.
170 yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 93.
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basarilidir.1"* Fakat materyal seciminde en basta dikkat edilmesi gereken 6gretim
hedeflerine uygun olmasi olmalidir. Ciinkii hedef belirlenmeden yola ¢ikilmast,
bazi durumlarda amactan uzaklasilmasina sebep olabilmektedir.1"

Ogretmenlerin materyal segiminde dikkat etmesi gereken hususlar
icerisinde, derste kullanilacak 6gretim yontemi dogrultusunda materyal secilmesi
disinda, materyal se¢iminde dikkat edilmesi gereken hususlarin hepsiyle ilgili goriis
bildiren 6gretmenlerin oldugu goriilmektedir. Ogrenci dzelliklerinden sonra en ¢ok,
Ogretim hedeflerini (konu, kazanim) ve arag-gere¢ Ozelliklerini (dikkat gekici,
kullanighlik, bilgilerin dogrulugu) géz oniinde bulundurduklart fark edilmistir.
Ogretim hedefleri konusunda 6gretmenlerden konuya ve kazanima uygun olmasini
hedefleyenler oldugu gibi daha dini agidan yaklasan, 6grencilerin duygularina,
hayatina hitap eden materyaller se¢meye calisan Ogretmenlerin oldugu da
goriilmektedir.

13 THL &gretmenleriyle yaptigi

Literatiire bakildiginda Korkmaz’in,
arastirmasinda, 6gretmenlerin materyal se¢giminde, en cok konuya uygunluga dikkat
ettigini, ardindan da Ogrenciye goreligi On planda tuttuklar1 goriilmektedir.
Sonuglar karsilastirildiginda, arastirma sonuglariyla benzerlik gosterdigi, fakat
Korkmaz’in aragtirmasinda oOgretmenlerin en ¢ok dikkat ettigi husus konuya
uygunlukken bu arastirmada Ogrenciye uygunlugun ©n plana ciktigr fark
edilmektedir.

3.2.3. Tercih Edilen Konu ve Ogrenme Alanlar

Ogretmenlerin derslerin en ¢ok hangi konu ve 8grenme alanlarinda 6gretim
teknolojisi ve materyali kullanmay1 tercih ettiklerini 6grenmek i¢in 6gretmenlere,
“En ¢ok hangi konu ve 6grenme alanlarinda 6gretim teknolojisine ve materyaline
ihtiyag duyuyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerden K1, K3, K4, K6, K9, K10, K27, K31 K16, K20 ve K24,
Ogretim teknolojisi ve materyal kullammmimi daha ¢ok somut konularda;
ogretmenlerden K16, K20 ve K24 soyut konularda; dgretmenlerden K17 biligsel

7% Celik, “Ogrencinin Materyallerinin Hazirlanmasi ve Segimi”, 34.
172 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 93.
178 K orkmaz, “imam Hatip Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Materyal Gelistirme Durumlari”, 203.
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alanda; o6gretmenlerden K2, K5, K7, K13, K15, K25, K26, K27 ve K32 ise her
konuda kullanmaya calistiklarini belirtmektedirler.

Somut konulardan daha ¢ok materyal kullandiklarini ifade eden K10 ve K3,
soyut konularda daha ¢ok drama tarzi etkinlikleri ya da videolar: tercih ettiklerini
sOylemektedirler. Ayrica somut konular arasinda da daha ¢ok ibadetle ilgili
konularda materyallere bagvurduklarini belirtmektedirler. K10 konuyla ilgili
sunlar1 sdylemektedir: “Ibadetler konusunu daha bir somutlastirabiliyoruz. Hac
konusunda mesela Kabe maketi yapabiliyoruz, seytan taslayabiliyoruz, ihram
getirip giydirebiliyoruz... Onun disinda soyut konulari somutlastirmak ¢ok zor.
Mesela ahirete iman konusu isliyoruz 7.siiflarda bunu nasil sey yapalim diye ¢ok
diisiiniiyoruz daha ¢ok videolar vesaire getirmeye calistyorum. Onun disinda
dedigim gibi daha ¢ok ibadetler konusunda ¢ok daha giizel somutlastirilmis seyler
var.” K6 da K3 ve K10 gibi ibadet konularinda daha c¢ok kullandigini dile
getirmektedir.

Somut konularda daha ¢ok materyal kullandiklarini ifade eden K9 ve K12
ise somut konular arasindan daha ¢ok tarihi konularda materyal kullanmay tercih
ettiklerini sdylemektedirler. Siyer derslerine giren K12, diisiincelerini su sozlerle
ifade etmektedir: “Daha ¢ok Peygamberimizin hayati kisminda. Soyut alanlarda
biraz sikintt oluyor, bunu yapmak da zor oluyor ama bunun igin genelde
videolardan yararlaniyorum. Gozlerinde canlansin diye. Bir de savaglar konusu
mesela haritalar ¢izmeye calistyorum yani olay: direk gorsiinler istiyorum, hatta
¢izip de onlarin boyamalarini istiyorum. Daha giizel kafalarinda canlaniyor.”
Derslerinde daha c¢ok somut konularda materyal kullanmay:1 tercih ettiklerini
sOyleyen Ogretmenlerden K4, K27 ve K32 de, soyut konularda materyal
kullantminin daha zor ve sikintili oldugunu diistinmektedirler. Bu anlamda K27,
soyut konular iizerinde materyal {iretmeye ¢alistiginda 4 kat daha fazla efor sarf
etmesi gerektigini soylemektedir. Ozel bir ayrim yapmadigini, elinde bulunan
materyale gore tercih ettigini sdyleyen K1 de somut konularda materyallerin daha
cok kullanildigini diistinmektedir.

Ogretim teknoloji ve materyalini somut degil, daha ¢ok soyut konularda
kullanmay1 tercih ettigini sdyleyen oOgretmenlerde bulunmaktadir. Bu

ogretmenlerden K16 ve K24, soyut konular arasinda da en ¢ok degerler egitimi ile
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ilgili konularda kullandiklarin1 belirtmektedirler. Bu noktada K16, &grencilerin
Fizik, Cografya, Matematik gibi dersleri 6grenebilecegini fakat hirsizlik yapmama
gibi degerleri ¢ok iyi Ogrenmesi gerektigini, bunu Ogretmenin diger dersleri
ogretmekten daha zor oldugunu diisiinmekte ve bu noktada emek verdigini ifade
etmektedir.

Konuya 6grenme alanlar1 agisindan yaklasan K17 ise daha cok biligsel
alanda materyal kullandigin1 ifade etmekte ve sunlari sOylemektedir: “Bilissel
genellikle temel sey. Cilinkii biz ilk basta anlatimdan yola c¢ikip sonrasinda
materyale gidiyoruz. Biligsel ve en fazla duyussal, devinigsel de bazen. Ciinkii
cocuklara devinissel olarak bir seyleri gostermek veya gostermelerini istedigimizde
cok fazla sinifta ses ¢ikiyor. Bir yerden sonra kontrol elden ¢ikiyor.”

Ogretmenlerin 6nemli bir kismi da 6gretim teknolojisi ve materyal
kullaniminda, konu veya 6grenme alani gibi bir ayrima gitmediklerini, yerine gore
her konuda kullanmaya calistiklarii  belirtmektedir. K13 bu konudaki
diisiincelerini, “Inanin her konuda bagvuruyorum asag: yukari. Konunun niteligine
gore araglarin sekli, sayisi, verilecek unsur degisebilir, ama hemen hemen her
konuda onlardan istifade etmeye calistyorum.” sozleriyle ifade etmektedir. K28 ve
K32 de benzer ifadeler kullanarak {initenin ve 6grencinin neye ihtiyaci varsa onu
g6z oniinde bulundurarak her konuda kullanmaya calistiklarin1 s6ylemektedirler.
K5 ise her konuda kullanmaya ¢alistigini sdylemekle beraber ayni zamanda farklt
branslarla bazen paralel konular islendigini ve bu sayede diger derslerde kullanilan
materyali kendi dersine getirttigini, bu durumun 6grencilerin de dersler arasinda
iliski kurmasina katk1 sagladigini belirtmektedir.

Ogretmenlerin derslerinde materyalleri hangi konu ve 6grenme alanlarinda
tercih ettikleri incelendigi bu alt temada 6gretmenlerin 6nemli bir kismi, her konuda
kullanmaya ¢alistiklarini ifade ederken diger 6nemli bir kismi da daha ¢cok somut
konularda tercih ettiklerini soylemektedir. Somut konular i¢cinde de 6zellikle tarih
ve ibadet konularinda kullandiklar1 ifade etmektedirler. Somut konularda kullandig1
ifade edenlerin de yine soyut konularda materyal kullanimmna zor demelerine

ragmen; video kullantyoruz, film izletiyoruz, oyun iizerinden anlatiyoruz demeleri,

92



soyut konularda da materyallere bagvurduklarmi gostermektedir. Giines,!’
tarafindan yiiriitiilen arastirmayla da goriislerin paralellik gosterdigi goriilmekte,
Giines’in arastirma sonuglarinda 6gretmenlerin teknolojik materyalleri sirasiyla en
¢ok ibadet alaninda kullandiklar1 daha sonra da inan¢ ve Hz. Muhammed’in
hayatinda kullandiklari gériilmektedir. Materyallerin kullanilamayacagi bir konu ve
O0grenme alani yok denilebilir. Fakat her materyal her konuya uygun olmayabilir bu
sebeple burada onemli olan 6gretmenin konuya/kazanimina en uygun materyali
bulup uygulayabilmesidir.

3.2.4. Ogretim Siirecinde Tercih Edilme Durumlan
materyallerin hangileri oldugunu tespit etmek igin Ogretmenlere, “Ogretim
stirecinde en ¢ok yararlandiginiz 6gretim teknolojisi ve materyali nelerdir?”” sorusu
yoneltilmistir.

Ogretmenlerin onemli bir ¢ogunlugu (K1, K3, K4, K5, K13, K15, K16,
K17, K21, K25, K26, K29, K32) derslerinde en ¢ok kullandiklar1 materyallerden
birinin akilli tahtalar oldugunu sdylemektedir. Isledigi konuya gore materyallerin
degisebildigini soyleyen K4 ve gorsellerle dersi zenginlestirmeyi sevdigini
soyleyen K1 ve K3, derslerinde genellikle akilli tahtayi agik bulundurduklarini
ifade etmektedirler. Lise 6gretmeni K15 de bu konuyla ilgili olarak ilkokul ya da
ortaokul dgretmeni olmadigi i¢in karton tarzi somut ve oyun materyallerinden
ziyade derslerinde akilli tahta kullanmayi tercih ettigini sdylemektedir.

[HL’de Arapca derslerine giren K26 6zellikle kendi dersinde akilli tahtanin
cok faydasini gordiigiinii ifade ederek sunlar1 soylemektedir: “Daha ¢ok biz akilli
tahta kullantyoruz. Yani bu ilk geldigi zaman zaten 2006’11 2007’11 yillarda en ¢ok
bizim kullandigimiz... Orada nedir, metni agiyoruz, Arap okuyor orada bize. Din
ogretiminde gordiiniiz mii bilmiyorum, biitiin bu kitaplarimiz seslendirilmis Arap
hocalar tarafindan. Metni agiyoruz, hizin1 ayarlayabiliyoruz, sesini, yavas yavas,
sonra normal seyirde, sonra bir daha biz okutuyoruz sonra ¢ocuklar okuyor. Oradan

hem duyussal hem gorsel veya kitabin1 ev de unuttu hocam benim kitabim yok

174 Giines, “DKAB Dersinde Teknolojik Materyal Kullanimi ve DKAB Ogretmenlerinin
Teknolojik Materyal Kullanma Egilimleri”, 500.
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deme sans1 yok, tahtada biiyiitiiyoruz kocaman oradan hem duyuyor hem takip
edebiliyor.”

Ogretmenlerden bazilar1 ise (K8, K15, K16, K17) yaz tahtas:
kullandiklarii belirtmektedir. Yazi tahtasindan cok yararlandiklarin1 sdyleyen
ogretmenlerden K8 ve K16, derslerinde tahtanin vazgecilmez oldugunu
distinmektedir.

Ogretmenlerin énemli bir ¢ogunlugu (K2, K6, K8, K11, K13, K22, K25,
K27, K29, K31) da 6gretim siirecinde sunulardan/powerpointten faydalandiklarini
soylemektedir. Bu konuda K31, sunulardan faydalandiginda dersin daha giizel
islendigini ve 6grencilerin de daha ¢ok soru sorduklarini ifade etmektedir. K3 ve
K4 ise tam tersi olarak sunu/PowerPoint kullanmay1 ¢ok tercih etmediklerini dile
getirmektedir. Bu noktada K4, 6grencilerin artik sunulardan sikildiklarini ifade
etmekte ve kendisinden yola ¢ikarak diisiincelerini su sozlerle agiklamaktadir:
“Universite hocamiz ilk konularda bize hep PowerPoint olarak ddev vermisti. ilk
bir iki tamam, biz bile 6grenci iken, dinlerken her seyin o sunu haline gelmesinden
gma gelmisti.” K3 de bu konuyla ilgili olarak artik giiniimiizde bir¢ok farkli
imkanin oldugunu, bu yiizden sunulara kadar bircok {iriiniin kullanilabilecegini
sOylemektedir.

Ogretmenlerden  bazilart (K3, K8, K29) &gretim siirecinde
resim/fotograf/karikatiirlerden; bazilar1 da (K22, K27, K28, K29) videolardan sik
sik yararlandiklarini ifade etmektedir.

Ogretmenlerden K8, K12 ve K25 de derslerinde cogunlukla bulmacalardan
faydalandiklarin1 sdylemektedirler. K8 bulmacalarin ders kitaplarinda da ¢ok
oldugunu ve faydalandiklarini ifade etmektedir. K12 de 6grencilerin bulmacalar
cok sevdigini; ayrica boyamalardan da yararlandigini, &grencilerin boyama
yapmay1 da sevdigini belirtmektedir.

(")gretmenlerden K5, K8, K11, K12, K25, K28 ve K30 6gretim siirecinde
genellikle oyun materyallerini tercih ettiklerini ifade etmektedirler. Bu baglamda
K13 internette testli oyunlar1 kullandigini, K12 tabu tarzi oyunlar hazirladigini dile
getirmektedir. K5, K11, K13 ve K28 de ozellikle yarisma tarzinda diizenlenen
oyunlarin/oyun materyallerinin 6grencilerin ¢ok hosuna gittigini o ylizden sik sik

bu tarz etkinlikler yapmaya calistiklarmi sdylemektedirler. Proje IHL’de
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ogretmenlik yapan K28 bu konuda diisiincelerini su sozlerle dile getirmektedir:
“Oyun. Oyunu 6grencilerim ¢ok seviyorlar. Birden fazla var zaten muhakkak bir
tanesini oynayalim istiyorlar. Hadi sunu oynayalim, dedigim zaman hepsi boyle
gozlerini aciyorlar. Bilgi diizeyinde, hatirlama diizeyinde bu oyunlar
kullantyorum, ¢ok da faydali oluyor. Erkek ¢ocugunda da daha bizim ¢ocuklarimiz
daha boyle bu tarz seylere meyilli hem de secilmis 6grenciler, sinavla alindiklari
i¢in bilgiyi gdstermeyi, yarisi seviyorlar bundan dolay1 daha ziyade oyun benim
i¢in 6nemli.”

Ogretmenlerden K2, K3, K16 ve K21 derslerinde ¢ogunlukla kavram
haritalarim kullandiklarin1 sdylemektedirler. Bu konuda K16 kavram haritalarini
¢cok O6nemli buldugunu, K3 de benzer sekilde, kavram haritalarinin mutlaka
kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerden K1, K8, K13, K21 ders kitaplarini, K1 ayrica Kur’an’1
Kerim mealini, K6 test kitaplarim kullanmayi tercih ettiklerini sdylemektedirler.
Hem ders kitab1 hem de Kur’an’1 Kerim meali kullandigini ifade eden K1, Kur’an’1
Kerim-i masa basi kitabi olarak her 6grenciye derste kullandirdigini, konuya gore
ayet bulma gibi ¢aligmalar yiiriittiiglinii dile getirmektedir.

Ogretim siirecinde boyle bir ayrimin olmadigim diisiinen dgretmenlerden
K9 ve K10, elinden geldigi kadar hepsini kullanmaya galistiklart séylemektedirler.

Ogretmenlerin 6gretim siirecinde en ¢ok tercih ettikleri 6gretim teknolojisi
ve materyallerin incelendigi bu alt temada, 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun
akilli tahta kullandiklart goriilmektedir. Literatiire bakildiginda Zorlu tarafindan
yapilan arastirmada da 6gretmenlerin %48,4 liniin akilli tahta kullandiklar1 ortaya
cikmaktadir.”® Ogretmenler, akilli tahtanin 6gretim siirecini kolaylastirmasi, gorsel
zenginlik saglamasi gibi sebeplerden otiirli faydasini gordiiklerini ve kullandiklarini
belirtmektedirler. Karakus ve Karakus, tarafindan yapilan arastirmada da paralel
olarak 6gretmenlerin, akilli tahtanin gorsel yoniiniin olmasi, interaktif etkilesime

olanak saglamasi, zaman tasarrufu saglamasi, anlamay1 kolaylastirmasi gibi bir¢ok

175 Sevde Goksen Zorlu, Ogretmenlerin Fatih Projesi Kapsamindaki Bilisim Teknolojilerini
Kullanabilme Algilari (Nigde: Nigde Omer Halis Demir Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2020), 62.
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katkisindan dolayi tercih ettikleri goriilmektedir.}’® Ayrica Var tarafindan DKAB
Ogretmenleriyle yapilan arastirmada da 6gretmenlerin, akilli tahtaya karsit olumlu
tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. >’

Ogretmenlerin akilli tahtadan sonra en ¢ok tercih ettikleri materyallerin,
sunu/PowerPoint ve oyun materyalleri oldugu goriilmektedir. Turan tarafindan
yapilan arastirmanin sonuglarina goére de 6gretmenlerin; %86,9 unun sik sik veya
genellikle Word, PowerPoint ve Excel kullanmaktadirlar.X’® Oyun materyallerine
iliskin literatiirde arastirmalara bakildiginda, Ozdemir tarafindan yapilan
arastirmada DKAB o6gretmenlerin %83,2°sinin bilgi ve oyun kartlarini hi¢chir
zaman kullanmadiklari sonucuna ulasilmistir.}”® Bu baglamda 6gretmenlerin oyun
materyallerine iliskin algilarinin zamanla degismis olabilecegi sdylenebilir.
Oyunlar, 6grencilerin gergek kisilik 6zelliklerini gézleme imkani sunan, herkesin
neseli zaman gecirmesini, dersin daha ilgi ¢ekici olmasini, kendilerini daha rahat
hissetmelerini, 6grenilen bilgilerin pekismesini saglayan etkinliklerdir.'®® Ayrica
din 6gretiminde oyun materyallerinin kullanarak oyunlar oynatilmasinin 6grencinin
derse olan ilgisini c¢ekecegi ve derste eglenceli vakit gegirmesine katki
saglayacagindan oOtiirli derse olan tutumunu da olumlu yodnde etkileyecegi
sOylenebilir.

3.2.5. Ders Kitaplarina Bakis

Ogretmenlerin  ders kitaplarina iligkin  gériislerini  dgrenmek igin
Ogretmenlere, “Bir Ogretim materyali olarak ders kitaplarinizi nasil
degerlendiriyorsunuz?” ve “Ders kitaplarinin igindeki etkinlikleri ({inite sonu
caligmalari, tartisalim boliimleri, bulmacalar...) nasil degerlendiriyorsunuz?”

sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda éncelikle

176 fsmail Karakus & Sena Karakus, “Akilli Tahta Kullanimina Y&nelik Ortadgretim
Ogretmenlerinin Gériislerinin Incelenmesi”, Turkish Journal of Educational Studies 4/2
(2017): 25.

177 Zeynep Var, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Derslerde Akilli Tahta Kullanimina
Yonelik Algi ve Tutumlarinin Incelenmesi (Istanbul: Marmara Universitesi, Istanbul Sabahattin
Zaim Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2019).

178 Turan, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Bilgisayar Teknolojilerini Kullanim
Diizeylerine Iliskin Gériisleri”, 35.

19 Ozdemir, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin DKAB Derslerinde Ogretim
Materyali Hazirlama ve Kullanma Durumu, 84.

180 Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2017),
51-53.
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bir materyal olarak 6gretmenlerin ders kitaplarini nasil bulduklarina, ardindan da
ders kitaplarmin i¢indeki etkinlikleri nasil degerlendirdiklerine deginilecektir.

Ogretmenlerin ders kitaplarina iliskin goriislerini, yetersiz bulma ve
begenme seklinde iki kategori altinda incelenecektir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu (K2, K7, K10, K12, K13, K14, K16, K17, K18, K19, K21, K27, K28,
K30, K32) ders kitaplarin1 yetersiz bulmakta; bazilar1 ise (K11, K20, K23, K24,
K25, K29, K31) begendiklerini ifade etmektedir. Ogretmenlerden bazilar da (K1,
K3, K4, K9, K15, K26) ders kitaplarinin baz: sartlara gore (sinif bazinda, girdikleri
ders bazisinda, yayinevi bazinda, kitabin yazarlart bazinda gibi) begenme/yetersiz
bulma durumlarinmin degisiklik gosterdigini sdylemekte ve farkli acilardan
yaklagmaktadir.

Ders kitabim1 genellikle kullanmadiklarinm1 sdyleyen K10 ve K12’den,
[HO’da gorev yapan K10, icerigini hi¢ begenmedigini; proje IHO’da gérev yapan
K12 ise kitabin stkict oldugunu soylemektedirler. Ders kitabini her zaman
kullandigini s6yleyen ortaokul 6gretmenleri K1, K2 ve K32 de ders kitaplarini ¢ok
sikict bulduklarin1 ve yardimer kaynaklar kullanmak zorunda kaldiklarmi dile
getirmektedirler. Bu konuda K32 ayrica diger brans kitaplarinin daha giizel
hazirlandigini; hazirlanacak kitaplarin, onlar temel alarak hazirlanirsa daha giizel
olacagini diistinmektedir.

Proje IHL’de gérev yapan K28 ise igerik olarak, anlatim biitiinliigii olarak
giizel oldugunu fakat &grenciye cazip gelmesi noktasinda yetersiz oldugunu
diistinmektedir. K29 da bu noktada 6grencilerin kitaplara kars1 mesafeli olduklarini,
ozellikle kitapta Arapga bir seyler yaziyorsa dgrencilerin ¢ok uzak baktiklarini, bu
ylizden kitaptaki bilgileri slaytlarda yansitarak dgrenciye sevdirmeye calistigini
sdylemektedir. Yine benzer sekilde Arapga derslerine giren IHL 6gretmeni K26 da
ozellikle 11 ve 12. siif 6grencilerinin hepsinin kitaptan nefret ettigini, nereden
diistiik bu kumpasa diye diisiindiiklerini ifade etmektedir.

[HO’da gérev yapan K6, proje IHO’da gérev yapan K14 ve proje IHL de
gorev yapan K30, ders kitaplarinin eskiye kiyasla giizel ama yetersiz oldugunu dile
getirmektedirler. K14 ayrica ders kitaplarinin i¢erigindeki bilgilerin 6grenciler igin

doyurucu olmadigin diisinmektedir.
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Lise ogretmeni olan K16, K17 ve K19, kitabin ¢ok yiizeysel oldugunu,
programlarda bazi konularin islenmesi i¢in ¢ok zaman verildigini ama kitabin
yeterli veriyi sunmadigini ifade etmektedirler. K19 bu konuda, ders sayisinin
arttiginin fakat iinite sayisinin azaldigini, 9.siniflarda bu sebeple 3 aydir iman
konusu islediklerini sdylemektedir. K17 de benzer sekilde inang esaslariyla ilgili 2
aya yakin siire verildigini, plana gore gitmis olsa dgrencilerin sikilacagin ifade
etmekte ve ders kitabini gok tercih etmedigini sdylemektedir.

K15 ve K30 ise ders kitaplarindaki konularin ya geregi kadar
agiklanmadigint ya da aswrr ayrinti verildigini ifade etmektedirler. Bu noktada,
kitaplarin eskiye nazaran daha giizel oldugunu diisiinen K30, Temel Dini Bilgiler
ders kitabinda ibadetler konusuna ¢ok kisa yer verildigini ama bazi1 konulara ¢ok
fazla zaman ve detay verildigini, bu sebeple zorlandiklarini séylemektedir.

Tek ders kitabina bagli kalmanin uygun olmadigimi diisiinen, Kelam ve
Tefsir derslerine giren Proje IHL 6gretmeni K27, ders kitaplarinda iist diizey
bilgilerin verildigini sdylemektedir: “Kelam i¢in sdyleyecek olursam ben mesela
Kelam’dan kendimi ¢ok yeterli goren bir insanim... Ama bakiyorum simdi Kelam
kitabina puntolar1 ¢ok kiiciik, bir siirli yig1lmis bilgi var i¢inde. Yani ilahiyat kitab1
gibi o kadar ihtiyaci yok ki imam hatip meslek dersinde temeli vermek yeterlidir,
Kelam nedir, Kelami tartisalim... Biz sadece tarihinde bocalarken sene sonu geliyor,
cocuklar zaten tamamen iiniversiteye donmiis oluyorlar, deneme smavlarindan
basina kaldiramiyorsun. Ben simdi 1.liniteyi anlattim, 2.linitenin yarisina geldim
onu da kisa kisa 6zet anlatiyorum, dyle kitaptaki gibi satir satir anlatmam miimkiin
degil zaten son sinif 6grencisi. O kadar bilgiye bogmanin iticilikten baska bir sey
getirecegini zannetmiyorum.” Bu anlamda K27, 6grencilerin akademik kaygilar
oldugunu ve kitaplardaki bilgileri anlatmanin miimkiin olmadigini ifade etmektedir.

Ders kitaplarimin hazirlanmast noktasinda profesyonel bir yaklagimin
olmadigini diisinen ITHL o6gretmeni K29, ders kitabiyla ilgili déniitlerin,
arastirmalarin, saha ¢calismalarinin yetersiz oldugunu, bu konuda uzmanlara sorulsa
bile fikirlerin ciddiye alinmadigimi sdylemektedir. Bu konuyla ilgili olarak 15
Temmuz darbesinden sonra tiim kitaplarin toplatildigini, o kadar nakliye ve masrafa
girildigini ve sonugta kitabin sadece dis kapaginin degistirildigini igerigin tamamen

ayn1 birakildigin1 sdyleyerek yasadigi hayal kirikligini dile getirmektedir. Yine
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benzer sekilde 2018 yili gibi O6gretim programinin degistirildigini, kitaplarin
sadelestirilmeye gidildigini fakat kitabi alinca yine ¢ok sasirdigini ¢linkii kitabin
eski kitapla igerik olarak ayni oldugunu fakat bazi climlelerin cimbizla alinir gibi
alinarak, metin biitiinliigliniin olmadig1 dile getirmektedir. Ders kitaplariin igerigi
noktasinda da disiincelerini dile getiren K29, bu konuda K27 ile benzer
diistinmekte ve dersine girdigi Arapga ve Tefsir dersi agisindan yaklasmaktadir.
Arapca kitabiyla ilgili goriislerini, “Mesela kitaplarimiz ben 2014’te basladim
ogretmenlige 12. sinif 11. simif Arapga dersine giriyordum. Benim 6gretmenligim
sirasinda Arapga 12. smiflarda 5 dersti, sonra 4 derse diistii, sonra 3 derse diistii
ama biz bu siiregte hep ayni kitab1 kullandik. Bu noktada mesela kitaptaki boliimleri
eleme seyi inisiyatifi bana kaldi ben bunu biraz dert etmis bir 6gretmen olarak belki
daha kaliteli bir eleme yapmis olabilirim ama mesela tamamen Ogrencisinin
tiniversiteye odaklandig1 Arapga dersiyle hig alakasiz oldugu bir 6gretmen ne yapti,
mesela onu hi¢ bilmiyorum.” sozleriyle ifade ederken siirecte ders saatinin
azaldigim1 fakat bunun g6z oOniine alinarak kitap iceriginin diizenlenmedigini
sOylemektedir. Tefsir ve Hadis kitaplar1 ile ilgili olarak da 6zellikle usul
kisimlarinin ¢ok detayli oldugunu, daha hikayemsi bir tavirla gecilebilecegini
distinmektedir.

Ders kitaplarina bakis agilar1 soruldugunda, bazi sartlara gore degistigini
diisiinen 6gretmenlerden ortaokul 6gretmenleri K1, K2 ve K4; MEB’in yayinlarini
begendiklerini fakat 6zel yaymlari begenmediklerini ifade etmektedirler. Konuya
ders kitaplarini ¢ikaran yaymevleri acisindan yaklasmaktadirlar. Ozel yaymlarla
ilgili ziimresiyle beraber genellikle elestiri sunduklarini ifade eden K4 diistinceleri
su sozlerle ifade etmektedir: “Okuyorsun, dyle bir karisik vermis ki. Benim ders
kitabr her zaman Oniimdedir ama kafamda bir kaynagim vardir begendigim. O
kaynakla devam etmek durumunda kaliyorum, ¢iinkii o kaynak daha sistemli
kurmus diizeni.” Ozel yayinlar1 begenmedigini sdyleyen K21 de bu konuda daha
sert bir dille elestiride bulunarak sunlart sOylemektedir: “Matematik dersi
ogretmeni MEB’in kitaplarimin piyasadaki kitaplardan ¢ok cok daha giizel
oldugunu, sinava doniik ve kazanimlara uygun oldugunu soyliiyor. Bu noktada da
biraz devletin de kendi iginde bir ayrima gittigini de miisahede ettim. Bizim alanda

isler biraz hatir goniille yiiriiyor, anladigim bu. Mesela Arapga noktasinda sunu
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sdyleyebilirim; Akdem yaymlar1 diye bir yaymn var, Istanbul’daki bir yaym iste
sahiplerinin egitim profili &gretim {yeleri filan gibi bdyle ama artik Din
Ogretimiyle dyle bir is birligine gitmisler ki, kitaplarin igerigini cok incelemeden
ya da Din Ogretiminde bunu inceleyecek arkadaslarm bulunmamasindan mi
bilmiyorum sunu goriiyorum ben nasil olsa biitiin kitaplar her imam hatip lisesi
Arapga materyal olarak onlar1 aliyor. Tiirkiye’de zaten 3-4 yayinevi var, Arapca
materyal hazirlayan ama Akdem olay1 o kadar tekellestirmis ki diger yayimevleri
yer bulamiyor... Bunu hi¢ saglikli bulmuyorum. Ciinkii aldigimiz kitaplarin igerigi
olarak sey degil ¢ok kaliteli degil.”

Ders kitaplarina ¢ok énem verdigini sdyleyen IHO 6gretmeni olan K9 da
ders kitabin1 begenip begenmeme durumunun yazara gore degistigini
soylemektedir. Konuya girdigi Siyer dersi iizerinden yaklasarak sunlari ifade
etmektedir: “Bir yazar diinya goriisii neyse Hz. Peygamber’in hayatini,
cocuklugunu anlatirken o sekilde anlatiyor. Digerinin diinya goriisii veya din
anlayis1 neyse din anlayisi derken sunu kastediyorum; yani hangi pencereden
bakiyorsa daha modern, daha tarihsel, daha evrensel bu kaliplarin igerisine girmisse
onun bakis agisiyla yazdigi kitap daha farkli oluyor. Digeri hikayeci oluyor, daha
kissact oluyor, daha mistik oluyor. Bu tamamen kitaplara yansiyor...” Ayrica
kitaplarda verilen bilgilerle ilgili hangi kaynaklardan alindiginin belirtilmesi,
kitaplarin hikayeden uzak daha gergek¢i bir dille anlatilmasi ve tutarli olmasi
gerektigi ilizerine vurgu yapmaktadir. Benzer sekilde K18 de kaynak sorununa
deginerek saglam olmayan hadislerin, kaynagi olmayan bilgilerin kullanilmasindan
rahatsiz oldugunu dile getirmistir.

Ogretmenlerden K4, K15 ve 26, ders kitaplarinin sinif diizeyine gore
degistigini soylemektedirler. Ortaokul d6gretmeni K4, alt subelerde kitaplarin giizel
oldugunu fakat 8. smif kitaplarim1 begenmedigini ifade etmektedir. Arapca
derslerine giren K26 da 11 ve 12. sinif kitaplarini begenmedigini fakat 9 ve 10. sinif
kitaplarinin ¢ok giizel oldugunu diisiinmekte ve sunlar1 sdylemektedir: “Cok giizel
hazirlanmis ¢ocuklarin ilgi alakasini, cep telefonu nedir, bilgisayar nedir, cep
telefonuyla nasil konusulur, mesaj nedir, kisa mesaj nedir, tweet nedir, tweet atmak

nedir hepsinin Arapg¢asini 6greniyorlar ok memnunlar yani.”
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Ogretmenlerden ders kitaplarin1 begendigini belirten &gretmenlerde
bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerden Proje IHOda gorev yapan K11, ders kitaplarin
begendigini, 6grenci merkezli ve dgrenciyi derse katmaya yonelik oldugunu ifade
etmektedir. Lise 6gretmeni K20 de 10.siif derslerine girdigini ve kitabin birgok
acidan ideal oldugunu diisiinmektedir. Hadis derslerine girdigini sdyleyen Proje
IHL 6gretmeni K29 ve Dinler Tarihi dersine giren IHL &gretmeni K25 de benzer
sekilde eskiye gore su an ki kitaplarin daha giizel oldugunu diisiinmektedir. K29
ayrica ders kitaplarinin hem ogretmenin kazanimlar: gerceklestirilmesine yonelik
oldugunu, hem de égrenciye hitap ettigini dile getirmektedir. Tefsir ve Hitabet
derslerine giren THL 6gretmeni K25 de kitaplar1 begendigini sdylemekte sadece
tefsir dersinde orneklerin artirilabilecegini diisinmektedir. IHL 6gretmeni K23 ise
kitaplarin yeterli fakat ders siiresi agisindan uygulanmasimin zor oldugunu
sOylemektedir.

Ders kitaplarina iliskin 6gretmenlere yonelttigimiz ikinci soru olan, “Ders
kitaplarinin igindeki etkinlikleri (linite sonu calismalari, tartisalim boliimleri,
bulmacalar...) nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna Ogretmenlerin verdigi
cevaplar ele alinacaktir. Ders kitaplarindaki etkinliklere bakis agisi, begenenler ve
elestirenler olarak iki genel kategori altinda incelenecektir. Ders Kitaplarinin
igerisindeki etkinlikleri begenen 6gretmenler K6, K7, K8, K16, K17, K19, K20,
K24, K25, K30 ve K31; elestiren 6gretmenler ise K5, K9, K10, K13, K14, K15,
K21 ve K32’dir.

Ders kitaplarindaki etkinlikleri begendikleri sdyleyen 6gretmenlerden K3
ve K30 ayni zamanda kendilerinin de ekstra ¢alismalari, etkinlikleri oldugu i¢in
yeterli oldugunu diistinmektedirler. K17 de normalde ¢ok kitap kullanmadigin1 ama
kitaptan yararlandig1 seylerin kitaplardaki etkinlikler oldugunu ifade etmektedir.

Kitaptaki etkinliklerin ufuk acgici oldugunu ve giizel arastirma konulari
oldugunu diistinen K20, hepsini derste yapmalarinin miimkiin olamayacagi, ¢ok
zaman alacagimi diistinmektedir. K21 de kitaptaki etkinliklerin ¢ok zaman aldig:
diisinmektedir: “Yani burada bir gergeklik payr yok onlari bence sirf hani
yapilandirmaci egitimdi, ¢oklu ¢ogulcu bilmem ne o yaklasima binaen oralara
koydular ama uygulama noktasinda ben uygulaylp da bunun saglamasinm

diisiinmiiyorum. Kitabin bilgi igerigini ¢ok yogun vermis orada da giincel tartigma
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yaptirmaya calistyor gibi. Ben bazen sOyle yapiyorum. Oradaki o bilgilerin
kiymetini bildigim i¢in bunu bazen giidiileme de bazen konuyu agma da beyin
firtinas1 yaptirmada, kullanarak bir sekilde dersin igerisine yedirmeye calisiyorum
ama dedigim gibi bu miimkiin degil. Bazen soyle de diyebiliyoruz arkadaslar suraya
yildiz koyun bu mutlaka sinavda c¢ikacak diyerek onu bir sekilde c¢ocugun
benimsemesini saglatmaya da calisiyoruz. Ama dedigim gibi ders plani siire
gercekei bir yaklasimi yok bunun.” K21 bu anlamda etkinlikleri yapmanin siireg
olarak miimkiin olmadigini, kitaptaki ¢calismalarin gergekci olmadigini diisiinmekle
beraber elinden geldigi kadar 6grenciye ulastirmaya c¢alistigini ifade etmektedir.

Kitaptaki etkinliklerin 6zenle hazirlandigini diisiinen K6, {inite sonundaki
sorularin daha ¢ok olabilecegini diisinmektedir. Ogretmenlerden K25 ise iinite
sonu ¢alismalariin eskisinden daha giizel oldugunu ve 6grencilerine bir seyler
kattigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerden K15, K16 ve K19, kitaptaki etkinlikleri begenmekle
beraber, 6zellikle tartisalim bdliimleri agisindan konuya yaklasarak hedef 6grenci
kitlesinin buna uygun olmadigini diisiinmektedirler. Ogrenci merkezli egitim
yapilmasi isteniyor ama 6grenci konusmuyor diyen K19, 6grencilere klasik sinav
bile yapamadiklarini, diistindiikleri seyi ne sozli ne de yazili olarak ifade
edemediklerini sOylemektedir. Benzer disiincelere sahip K16 da sunlari
sOylemektedir: “Cocuklara bir sey diyorum gengler bunu tartisalim sen ne diyorsun,
“arkadasima katiliyorum.” Arkadasin ne dedi onu da bilmiyorum diyor veya hig
kimse bir sey demiyor, bakiyorlar bana boyle kafalar1 bos. Bos olan bir kafa nasil
tartisacak. O tartisma boliimiine gelene kadar gocuklarin zekasimi donatmak
gerektigine inantyorum.”

Ders kitaplardaki etkinlikleri yetersiz gordiigiinii soyleyen K9 ise hem
tartisalim hem tinite sonu degerlendirmelerinin zorlama durdugunu diistiinmektedir:
“Cok alelacele bir climle yazilmis, hadi paylasalim, hadi tartisalim. Cok diistiniiliip
bir sey tretilmemis, iiretim faaliyetinin diisiik oldugunu diislinliyorum. Ama
degerlendirme sorular1 mutlaka yaptirryorum ¢ocuklara.” Ogretmenlerden K13,
K14 ve K15’in de K9 gibi iinite sonu ¢alismalarii begenmediklerini dile
getirmektedirler. Ayrica sorularin kalitesiz ve ¢ok basit oldugunu, konuyu bilmeyen

Ogrencinin bile siklardan giderek bulabilecegi sorular oldugunu diisiinmektedirler.
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Ders kitaplarindaki etkinliklerin yetersiz oldugunu diisiinen K12, konuya
okuma metinleri a¢isindan yaklasarak pargalarin ¢ok uzun oldugunu dile getirmekte
ve sunlart eklemektedir: “Teknoloji cagindayiz, telefonlarla, bilgisayarlarla,
televizyonlarla ¢ok hasir nesir olan 6grenci birgok alictya maruz kaliyor. Renkli
renkli seyler sonra getiriyorsun sikict bir metin koyuyorsun Oniine ona
odaklanamiyor ¢ocuk. Bu ders dinlerken bile 6yle. Ben bombos bir slayt, sunum
koysam oraya bakmayacak iki tane ciimle koyuyorum gerisi resim veya iste
hareketli hareketli bir sey. Ona alist1 ¢linkii bu telefonlarla tabletlerle. O yiizden
Oyle uzun uzun okuma metinleri, siniftan sinifa gére de degisiyor tabii ki. Ama o
uzun uzun metinler ¢ok faydali bence olmuyor.”

Ders kitaplarindaki calismalarin gilizel oldugu diisiinen Dinler Tarihi
ogretmeni K25, kitaptaki bazi etkinliklerin bazen yasadiklar1 sehre uygun
olamayabilecegini dile getirmektedir: “Dinler Tarihinde Firavun’un taraflarina
gelen belalar Tevrat’ta onlarla alakali bilgi vermemis mesela kitap, 6grenciye
arastirma 6devi vermis. Kur’an’1 Kerim ve Tevrat’tan arastirin. Giizel, faydal fakat
biz veliler agisindan bunun negatif doniitiinii alacagimiz i¢in ben derste kendim
veriyorum onlar1. Tevrat okumasini istemez ¢iinkii higbir sekilde veli. Biraz daha
metropolde yasayan dgrencilere hitap ediyor, kirsal kesim Rize i¢in Tevrat’tan 6dev
vermek fazla.”

Ders kitaplarindaki etkinliklerin dikkatsiz ve yetersiz oldugunu diisiinen
K13, ders kitaplarindaki etkinliklerin iinite sonunda degil, her konu sonunda

<

olmasini istemektedir: “...Konuyu verdikten sonra 6gretmen hemen konunun
sonunda, iinite sonunda degil de konu sonu c¢alismasi gibi boyle egzersiz calismasi
gibi seyler yapilabilir. Bdyle bir materyal hazirlanabilir, anlik yani anlik. Ogretmen
hemen dersi biraksin, oradan interneti a¢sin, akilli tahtaya gegsin bu bir zaman
kayb1, dikkat dagilmasina da sebep olabiliyor, yasadik bazen. Ogrenciyi toparlamak
zorluk ¢ekiyoruz. Ama bir konuyu anlattik o konuyla ilgili sorulabilecekse soru
ornekleri veya bulmaca ¢oziilecekse bulmaca 6rnegi hemen, anlik o sekilde bir sey
eklenebilir, konu zenginlestirilebilir. Hani sikici bir anlatimin diginda o anlatimla

baglantili efendim, bir bilmece sorulabilir, bir siir eklenebilir, hemen ama {inite

sonunda degil...”
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Ogretmenlerin bir materyal olarak ders kitaplar1 hakkindaki goriisleri
incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun kitaplar1 yetersiz buldugu ve
ciddi elestiriler yonelttikleri goriilmektedir. Literatiirde de bu sonugla paralel

arastirmalar bulunmaktadir. Aslamaci’nin IHO ve DKAB 8gretmenleriyle yaptigi

181 182

arastirmada’® ve Aslamaci’nmin ITHL &gretmenleriyle yaptig1 arastirmada,
ogretmenlerin cogunlugu ders kitaplarini yetersiz bulduklarini sdylemektedirler.

Okul tiirlerine gore, lise Ogretmenleri genellikle kitaplar1 ylizeysel
oldugunu, IHL meslek dersleri 6gretmenleri fazla ayrinti oldugunu, ilkokul
ogretmenleri de sikict oldugunu dile getirmektirler. Yayinevleri agisindan yorum
yapan Ogretmenler MEB’in yayinlarinin daha giizel oldugunu, yazar agisindan
yorum yapanlar da yazarlarin hayat goriislerini  kitaba yansittiklarin
diisiinmektedirler. Ayrica 6gretmenler; ders kitaplarinin igerigiyle ders saatlerinin,
Ogretim programlarmin uyusmadigini, kitaplarin hazirlanirken elestirilerin
yeterince gbz Oniine alinmadigini, kitaplarin profesyonel olarak hazirlanmadigini
diisiinmektedirler. Literatiirde yapilan bazi arastirmalar da ders kitaplarinin
yapilandirmaci yaklagimla ve 6gretim programlariyla yeterli diizeyde uyusmadigini
gostermektedir.'®3

Kitaplar1 begenen 6gretmenler de bulunmaktadir. Begenen Ogretmenler
genellikle bu durumun smf subelerine gore degisebildigini, bazi siniflarin
kitaplarinin giincel ve giizel hazirlanmisken bazi siniflarin kitaplarinin da yetersiz
oldugunu belirtmektedirler.

Ders kitaplarina  etkinlik  acisindan  bakildiginda, &gretmenlerin
cogunlugunun begendigi goriilmektedir. Fakat begendigini ifade eden 6gretmenler
de etkinliklerle ilgili elestirilerini dile getirmislerdirler. Bu anlamda 6gretmenlerin

etkinlikleri diger hususlara oranla daha ¢ok begendikleri fakat tam olarak yeterli

181 {brahim Aslamaci, Paydaslarina Gore Imam-Hatip Ortaokullarinda Din Egitimi, (Istanbul:

Dem, 2017), 187-188.

182 Aslamaci, Ogrenci ve Ogretmenlerine Gére Imam-Hatip Liseleri: Profiller, Alg:lar,
Memnuniyet, Aidiyet, 122.

183 Safinaz Asri, “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Ogretim Programi Ders
Kitab1 Uyumu”, Tiirkiye Din Egitimi Arastirmalart Dergisi 5 (2018): 9-50; Emine Ogiilmiis
Dogan & Zarife Seyma Altin, “Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarmin
Ogrenme-Ogretme Siireglerine Katki Diizeyi: Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi A¢isindan
Inceleme”, Degerler Egitimi Dergisi 16/36 (2018): 57-93.

104



bulmadiklar1 goriilmektedir. Literatiire bakildiginda 6gretmenler, ders kitaplarini
etkinlik acisindan da yetersiz bulmaktadirlar. 84

Ogretmenlerden bazilar1 kitaptaki etkinlikleri gercek¢i olmadigi, ders
stiresinin buna imkan vermedigi ve olsun i¢in kitaba eklendigi seklinde
elestirmektedirler. Ogretmenlerin tartisalim béliimlerini ve iinite sonu ¢alismalarini
ozellikle begenmedikleri goriilmektedir. Tartisma kisminda buna uygun bir kitlenin
olmadigini ifade edenler varken, {inite sonu ¢alismalari i¢in 6grencinin bilgi sahibi
olmadan da kolaylikla yapabilecegi sorulardan olustugunu diistinmektedirler.

33. DIN OGRETIMINDE OGRETIM TEKNOLOJiSI VE

MATERYAL KULLANIMININ ETKILERI

Bu boliimde 6gretmenlerin din 6gretiminde 6gretim teknolojisi ve materyal
kullanimlarinin etkileri dort alt tema altinda ele alinarak, yorumlanmustir. Birinci
alt temada, Ogretim teknolojisi ve materyal kullanimimin iinite kazanimlari
tizerindeki etkisi; ikinci alt temada dgrencinin 6grenmesi tizerindeki etkisi; ti¢lincti
alt temada 6grencilerin sosyal iliskileri tizerindeki etkisi ele alinmistir. Dordiinci
temada da 6gretmenlerin 6gretim teknolojisi ve materyal kullanmalari durumunda
kendileri agisindan etkilerinin nasil oldugu, kendilerini nasil degerlendirdikleri
incelenmistir.

3.3.1. Unite Kazammlarina Ulasmadaki Etkileri

Ogretmenlerin  dgretim  siirecinde dgretim  teknolojisi ve materyal
kullanimlarinin {inite kazanimlar1 iizerinde bir etkisi olup olmadigin tespit etmek
amaciyla Ogretmenlere, “Ogretim teknolojisi ve materyal kullaniminin iinite
kazanimlarinin ~ gerceklesmesine  etkisi  nasildir?”  sorusu  yoneltilmistir.
Ogretmenlerin cevaplari incelendiginde tiim 6gretmenler, 6gretim teknoloji ve
materyal kullaniminin, inite kazanimlarmin gergeklesmesi tizerinde olumlu
etkisinin olabilecegini belirtmislerdir.

Ogretmenlerden K2, K12, K16, K17 ve K29, derslerde kullandiklar
materyallerin iinite kazanimlarin gerceklesmesi tizerindeki etkisinin ¢ok oldugunu
diisinmektedirler. Bu konuda K2 ve K12, 6grencilerle ders kitabindaki iinite sonu

caligmalarini yaptiklarinda, 6grencilerin konuyu anladiklari igin sorulart basit

184 Aslamaci, Paydaslarina Gére Imam-Hatip Ortaokullarinda Din Egitimi, 187-188; Aslamaci,

Ogrenci ve Ogretmenlerine Gére Imam-Hatip Liseleri: Profiller, Algilar, Memnuniyet, Aidiyet
122-123.
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bulduklarmi ve yapabildiklerini belirtmektedirler. Proje IHL 6gretmeni K29 da
benzer sekilde diistinmekte ve sonuglarin sinav kagitlarina olumlu yansidigini
belirtmektedir: “Cok iyi degerlendiriyorum, gegen hafta sinav noktalarini girdim.
Tabii bu okul diger okullarla kiyaslanamaz ama ders esnasinda ¢ocuklar eglenerek
mesela dersi islediler. Boyle biraz sey gibi geldi onlara, sadece resim ¢iziyoruz,
oyun oynuyoruz falan gibisinden ama smav kagitlar1 dyle degildi. Ben diger
okullardan hazirladigim sinavlardan daha agir bir sinavdi ama onlara ¢ok basit
geldi. Cilinkii oynayarak biraz eglenceli vesaire orada bunu yapmistik, sunu
yapmistik, sunu ¢izmistim falan diye hatirladiklari i¢in benim kazanimlarla esdeger
hazirladigim smav kagidinda 80 ogrencide 70’in altinda not yoktu diye
hatirliyorum.” K11 de materyal kullanim sonrasinda bunun olumlu geri doniislerini
aldiklarini fakat ¢ok biiyiik etkisi olmasindan ziyade, anlatmaya oranla bir tik daha
iyi kavradiklarini, ogrencilerin derse ilgisini ¢ekme noktasinda daha etkili
oldugunu diisinmektedir.

Ogrencileri isin isine kattgr i¢in daha yararli oldugunu diisiinen IHO
ogretmeni K5, diislincelerini, “Bir ¢ocuk materyalle dersi anlattigimizda ekstra
gorseller isin icerisine girdiginde akilli tahta olsun bir materyal olsun bir pano
hazirlama olsun. Cocuklar birebir igin i¢inde miidahil oldugu i¢in ¢ok daha yararh
oluyor ve kazanimlarin iyi saglandigim1 gozlemliyorum.” soézleriyle ifade
etmektedir.

Ogretmenlerden K3, K8, K9, K10, K14, K15 ve K20, tnite kazanimlari
tizerinde etkisini, kaliciliga olan etkisiyle baglantili olarak ele almakta ve materyal
kullaniminin; {inite kazanimlarinin gergeklestirdigini ve bu sayede daha kalici
ogrenmelerin  gerceklesmesine katki sagladigini ifade etmektedir. Unite
kazanimlarina ve kaliciliga olumlu etkisi oldugu diisiinen K10, bilgilerin klasik
yontemle verilmedigi, gorseller, miizikler gibi farkli yontemlerden yararlanildig:
icin daha faydali oldugunu diisinmektedir. K14 de benzer sekilde konunun daha
kalic1 olmasini imkan sagladigini, birden fazla duyuya hitap ettigini diisiinmektedir:
“Daha kalic1 oldugunu disiiniiyorum. Zaten 6grenme tekniklerinde de ne kadar
duyu organi isin igerisine girerse o kadar kalic1 olacagi i¢in, dinlemenin yaninda bir
de g6z unsuru gérme unsuru girdigi i¢in hatta oyun eglenceyle uygulama da isin

igerisine girerse daha kalici oluyor tabii ki.”
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Ogretmenlerden K1, K3, K4, K8, K13, K21, K25 ve K28 ise 0gretim
teknolojisi ve materyal kullaniminin {nite kazanimlari tizerindeki etkisinin
ogretmenle ilgili oldugunu diisiinmektedirler. Bu anlamda iinite kazanimlarinin
gerceklesmesini ogretmenin uygun aract se¢mesine Ve teknoloji ve materyalleri
dogru kullanmasina bagli oldugunu ifade etmektedirler.

Konuya materyalin amag degil arag olarak goriilmesi gerektigi noktasindan
yaklasan K13 disiincelerini su sozlerle izah etmektedir: “Ya mutlaka oluyordur
ama tekrar sdylilyorum. Kazanimlar1 verirken materyalleri amag¢ haline getirirsen
inanin hi¢ onlar1 kullanmadan verecegin mesajlar kadar etkili olmaz.” K28 de bu
konuda dogru kullanildiginda olumlu etkisinin olacagini fakat gereginden fazla
kullanildiginda, hep aynisinin kullanilmasi durumunda, ¢ocugu yorup sikacagini
soylemektedir.

Ogretmenlerden K1 ve K25, materyal segerken dgretmenlerin kendilerine,
“Unite kazanimii gergekten dgrenciye verebilecek mi? Kazanim dogrultusunda
mi1?” sorularini sormasi gerektigini diisiinmektedirler. Benzer sekilde 6gretmenin
hazirlikli gitmesi gerektigi diisiinen K4 ise bazen bazi materyallerin 6grencilere
ulasamayabilecegini, bu sebeple Onceden materyallerin deneyimlenmesi
gerektigini sdylemekte ve kendisinin derste 6grenci tizerinde olumsuz etki aldigimni
fark ettigi materyalleri degistirdigini, farkli secenekler denedigini ifade etmektedir.

Ogretim teknolojisi ve materyal kullaniminin iinite kazanimlar {izerindeki
etkisinin kismen oldugunu diisiinen K25, 6grencinin burada ¢ok dnemli bir etken
oldugunu diisiinmektedir: “Bazen gergekten ne yaparsaniz yapin yani bu
ogretmenden 6gretmene degisiyordur belki ama sonu¢ degismiyor. Ayni dersi ayni
materyallerle o sinifinda durumunu gozeterek anlatiyorum ama sinav puanlarina
baktiim zaman sok gegiriyorum. Yani bunu buraya nasil yazabildi diyorum.
Cocuklarin bazilar1 diistinme kabiliyetini kullanmiyor, gergekten kagitlari gérseniz
onu oraya yazmis olabilmesine siz de anlamlandiramazsiniz. Bazen istedigimiz
materyali kullanalim, baz1 6grenciye ulasamiyoruz maalesef.”

Ogretmenlerin 6gretim teknolojisi ve materyal kullanimina iliskin goriisleri
incelendiginde 6gretmenlerin tamami tinite kazanimlarinin ger¢eklesmesine olumlu
etkisinin oldugunu diisiinmektedir. Bu olumlu etkinin smav kagidina da yansidigi

goriilmekle beraber bu konuda uygun materyal se¢iminin ve 6gretmenin onu dogru
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uygulamasinin ¢ok etkili oldugu lizerinde durulmaktadir. Materyal kullanmanin
temel hedeflerinden biri de 6grencinin konuyu kalict olarak o6grenmesini
saglamaktadir. Bu anlamda konuya/kazanima, Ogrenciye uygun materyal
secildiginde ve 6gretmen tarafindan dogru uygulandiginda {inite kazanimlarinin
gerceklesmesi lizerindeki etkisi de artacaktir.

3.3.2. Ogrenme Acisindan Ogrenci Uzerindeki Etkileri

Ogretmenlerin, 6gretim teknolojisi ve materyal kullanimlar1 halinde dgrenci
lizerindeki etkisini Ogrenebilmek igin Ogretmenlere, “Ogretim teknolojisi ve
materyal kullaniminin 6grenci tizerindeki gozle goriiliir etkileri nelerdir?”” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde gériislerini,
olumlu ve hem olumlu hem olumsuz olarak iki kategori altinda incelemek
miimkiindiir. Ogrenci iizerindeki etkilerini olumlu olarak degerlendiren
ogretmenler K1, K5, K6, K8, K9, K10, K12, K13, K16, K20, K22, K23, K24, K25,
K27, K29, K30, K31 ve K32; hem olumlu hem de olumsuz agidan degerlendiren
ogretmenler K3, K4, K7, K11, K14, K15, K17 ve K28dir.

Ogretmenlerin onemli bir kismi (K1, K3, K7, K8, K10, K13, K15, K24,
K25, K32) ogretim teknolojisi ve materyal kullaniminin 6grencilerde kalict
ogrenmeler sagladigini diiginmektedir. Bdyle diisiinen Ogretmenlerden K8,
meslege ilk bagladiginda ¢ok materyal kullanmadigini, tecriibesiz oldugunu ifade
etmekte ve gegmis ile su an ki durum arasinda bir kiyaslama yapmaktadir: “ilk
yillarda mesela ben atandigimda ¢ok fazla materyal, yeni oldugumuz, tecriibesiz
oldugumuz icin kullanamiyorduk, kullanmiyorduk daha dogrusu. Iste ne
yapiyorduk ders kitabiyla yetiniyorduk, belki ¢calisma kagidi hazirliyorduk. Ama
cocuklar yani belki o giinliik yaziliya kadar veya o yil Ogreniyorlardi ve
unutuyorlardi. Ama simdi materyal, materyalin tiirline bagl tabii; egitici, ¢ocuklar
eglendiren ¢ok severek katilmalarini saglayan materyaller yani kalici olarak
ogrenmelerini sagliyor. Iste unutmuyorlar, unuttuklarini diisiinseler de bir siire
sonra bir yerde karsisina ¢iktiklarinda hatirliyorlar. Cocuk diyor ki, ‘Hocam ya
5.smifta bunu sdyle gormemis miydik, o degil miydi?’ bu diye o sekilde.” Yine
benzer sekilde K25 de kaliciliga olan etkisi tizerinde durmakta ve bir sinifta elektrik
kesintisinden kaynakli olarak izletemedigi fakat baska sinifta izlettigi video

tizerinden gozlemlerini agiklamaktadir: “Bir giin seyle ilgili film var ya, ‘Tanrilar
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ve Krallari” onu izlettim. Diger siniflarda bir sinifta elektrik kesikti, ben tabii
belalar1 tahtaya yaziyorum kizlar izlerken Tevrat’a gére Kur’an’t Kerim’e gore
nasil diye bu da benim i¢in ¢ok giizeldi. Filmi izlemis ben Kur’an’a gore Tevrat’a
gore maddeleri yazdim ve sinavda sordum 5 tanesini yaziniz. Cocuk Tevrat’a gore
5 tane yazmig Kur’an’a gore 5 tane yazmis. Mesela o bile aklinda kalmis ¢ok etkili
olmus. Bir smifta elektrik kesik oldugu i¢in onu izletemedim, bir dahaki derste
izletirim dedim ama konuyu anlattim. Konuyu anlattim ama o belalar akillarinda
kalmamis. ‘Mesela neler vardi hatirliyor musunuz?’ diye dondiigiimde, hocam iste
‘kurbaga vardi, kurbaga nasil geliyor ki nasil bela oluyor ki?” Ama filmi izlediginde
aklinda daha somut bir sey kaliyor.” K15 de sozlii olarak dersi anlattiginda
akillarinda ¢ok kalmadigini ama bir gorsel kullandiginda 6grencilerin o gorselle
hatirlayabildigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerden K5, K8, K10, K16, K22 ve K30, dgretim teknolojisi ve
materyal kullaniminin 6grencilerin konuyu dgrenmeleri ilizerinde etkisi oldugunu
belirtmektedirler. Sadece ogretmen tarafindan dinlediginde 6grencinin konuyu
ogrenemedigini diistinen K10 bu konuyla ilgili yasadigi bir anekdotu
paylasmaktadir: “Mesela bu benim stajyer ogrencilerimden oOrnek vermek
istiyorum. Gegen yil degil 6nceki yil bana gelen 6grenciler gergekten ¢ok iyiydiler,
onlar1 yani hep anlatirim. Bazi materyallerini hatta ‘Ben alabilir miyim?’ falan diye
sey yapmistim. Bir 6grenci profilim dyleydi. Bir iki tane de higbir sey yapmayarak
gelen klasik ders anlatacak, ondan sonra dersten gikacak, ekstradan higbir sey
yapmayacak o0grenci. O 6grenciler ders anlatip ¢iktiktan sonra dgrencilerimden,
‘Hocam dersi siz bir daha anlatacaksiniz dimi?’ seklinde bana geri dontisler
oluyordu. Ogrenci artik bir yerde materyallerle, teknolojiyle derse alistigi igin o
klasik ders anlatma sekli onlar1 sikiyor, anlamiyorlar, odaklanamiyorlar. Bu ylizden
cok dnemli, geri doniisleri bu sekilde aliyoruz.” Ogrencilerin artik teknoloji ve
materyallerle ¢ok i¢ ice olduklart icin 6gretmen diiz anlattiginda, kopukluklar
yasandigina dikkat ¢cekmektedir. K16 ve K22 de benzer sekilde sunus yoluyla ders
anlattiginda 6grencilerin bir siire sonra uyumaya meylederek dersten koptugunu
soylemektedirler. K16 bu konudaki gériislerini, “Ogrenci konuyu daha iyi
anladigina inaniyorum, sordugun zaman daha giizel cevaplar veriyor size ve gocuk

zaten mutlu oldugu zaman simifta sorun ¢ikartmiyor. Siz dersi iyi anlatamadiginiz
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zaman smifi kendine baglayamadigin zaman zaten smifta sesler giiriiltiiler
olugmaya bagliyor, ¢ocuk sikilmaya basliyor, sikildig1 zaman ya uyuyor. Yani orada
o c¢ocugun dersi anlamadigimi o derse ilgisinin olmadig1 siz zaten biraz
gozlemlediginiz zaman ¢ok rahat bir sekilde anlayabiliyorsunuz.” sozleriyle ifade
ederek materyal kullanimiyla 6grencinin dersi hem daha iyi anladigina vurgu
yapmakta hem de mutlu olan 0Ogrencinin derste sorun ¢ikarmayacagini
belirtmektedir.

Ogretim teknolojisi ve materyal kullanimmin hem olumlu hem olumsuz
etkisinin olabilecegini diisiinen K28, 6grencilerin hem derse olan ilgilerini hem de
diistinme ve elestirme kabiliyetlerini gelistirdigini belirtmektedir: “Bir gorseli
verdiginiz zaman, bir fotograf yansittiginiz zaman bile hepsi bakiyor. ‘Surada ne
demek istiyor acaba?’ diye, ‘Siz olsaniz bunu nasil bir sloganla ifade edersiniz?’
dediginde hepsi bir sey demek istiyor. Ama deseniz ki ona paylasmak ¢ok giizel bir
seydir, bunu diiz anlattigimiz zaman onu zaten her zaman duyuyor; ayni1 miizik
devam ediyor gibi fonda onu dinliyor. Ama 6biir tiirlii kendi eslik etmek istiyor ona
katilmak istiyor.”

Materyal kullaniminin 6grenci tizerinde olumlu etkisinin oldugunu diisiinen
K23 ise konuya dgrencilerin farkindaligini artirdigi noktasindan yaklagsmakta ve
yasadig1 bir anekdotu paylasmaktadir: “Kur’an’1 Kerim’den yine bahsedecegim.
Sdyle ki bu secaventler konusunu bir sinifta bahsettigim materyalle islemistim, bir
sinifta materyal kullanmadan derste islemistim. iki simif arasinda sdyle bir fark oldu
ben materyal kullandigim siifta diger smiftan daha secaventleri okurken dikkat
edenleri gordiim. Mesela okutuyorum mim duragina geldi burada mutlaka
duruluyordu dimi hocam gibi tepkiler almistim. Diger tarafta ise onu okusa da yani
dogru bir sekilde uygulasa da onu 6grendigini bana ekstradan hissettirme ihtiyaci
gormedim Ogrencide. Materyal kullandigim smifta farkindalik daha fazlaydi bunu
sOyleyebilirim.”

Ogretmenlerden K1, K6, K11, K13, K14, K17 ve K32, derslerinde 6gretim
teknolojisi ve materyal kullanimi1 durumda derse ilgisinin arttigini ve 6grencilerin
dikkatini ¢ektigini soylemektedirler. Bu baglamda K11, hi¢ derse katilmayan
Ogrencinin bile materyal kullaniminda, “ben de! ben de!” diyerek katildigini, derse

karsi ilgisinin arttig1 dile getirmektedir. K29 da kullandig1 materyaller sayesinde
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Arapca dersine hi¢ ilgisi olmayan Ogrencinin bile dikkatini cekebildigini
soylemekte ve bu sayede bir &grencinin Arapca bir siiri ezberledigini ifade
etmektedir. K17 ise sadece derse karsi degil ayn1 zamanda &gretmene karsi da
ilgisinin arttigini soylemekte ve 6grencilerin daha ¢ok selam verip konustuklarini,
yolda gordiiklerinde birbirlerine a bu hoca bizim dersi eglenceli gegirmisti tarzinda
soylemlerde bulunabildiklerini ifade etmektedir. Yine benzer sekilde
ogretmenlerden K5, K6, K8, K20, K22, K27, K28 ve K30, ¢grencinin derse daha
aktif katilmasin sagladigini belirtmektedirler.

Derslerinde  0gretim teknolojisi ve materyal kullanimi durumda
ogretmenlerden K5, K8, K12, K16, K17, K22, K27, K29 ve K30, dgrencilerin daha
hevesli, istekli ve mutlu olmalarm sagladigim  diistinmektedirler. Bu
ogretmenlerden, ilk ders saatinde konuyu anlattigin1 ikinci saatini de etkinliklere
ayirdigini sdyleyen K12, 6grencilerin bir sonraki dersi sabirsizlikla beklediklerini
ve dgrenci iizerinde ¢ok etkisi oldugunu ifade etmektedir. Ogrenci iizerinde ¢ok
giizel etki biraktigini diisiinen bir diger 6gretmen K29 da 6grencilerin bile bazen bu
duruma adapte olamadiklarini, diiz anlatima geri doneceklerini diisiindiiklerini dile
getirmektedir: “Cok giizel bir etki birakiyor. Sunu fark ettim ama ben bu okulda
ogrenci buna tam hazir degil. ‘Hocam siirekli etkinlik yapiyoruz falan, ne giizel bir
ders.” Sey gibi zannediyorlar, 6gretmen bir yerde bitecek bu asil 6gretmen anlatacak
biz dinleyecegiz moduna gelecek gibi. ‘Saka mi1 yapiyorsunuz?’ falan diyorlar
hatta. Bazen iki saat st {ste etkinligimize basladigimizda, ‘teneffiise
cikabilirsiniz,” diyorum onlar devam ediyor, ben ¢ikip disardan fotograflarini
cekiyorum. Tenefflise ¢ikmiyor bir grup, iste bitirmek i¢in grup calismasi filan
yaptigimiz i¢in. Yani d8rencinin enerjisini bana iyi yansiyor oyle fark ediyorum.”
Materyaller ve oyunlar oynadiklarinda 6grencilerin daha mutlu oldugunu diistinen
K30, adinin oyuncu Ogretmene bile ¢iktigini ifade etmekte, derse materyal
getirmedigi zaman Ogrencilerin, “hani hocam topunuz, bardaklariniz” gibi tepkiler
verdiklerini sOylemektedir. K16 da mutlu 6grencinin derste sorun ¢ikarmadigini,
derse baglanamamasi durumunda sikilmaya baglayip, kopukluklarin yasandiginm
dile getirmektedir.

Ogretim teknolojisi ve materyal kullanimimin 8grenci iizerinde hem olumlu

hem olumsuz etkisi oldugunu diisiinen 6gretmenlerden K3, K4 ve K11 ise materyal

111



eger iyi uyarlanamadiysa da 6grencinin zevk almadigini, sikildigini ve bir etkisinin
olamayacagimi dile getirmektedirler. Bu anlamda K3, 6grencilerin “Ha bunu
sOylemistin ha onunla sdyledin gibi oluyor” sézleriyle tepkilerini ifade ettiklerini;
K4 de baz1 6grencinin verilen ¢alisma kagitlarin1 ugak yapip ugurduklarini, gerekli
onemi vermediklerini ifade etmektedir.

Materyal kullanimmin hem olumlu hem olumsuz etkisinin oldugunu
diistinen K7 materyal kullaniminin égrenciyi tembellestirdigini diisiinmektedir.
Ogrencinin bir sey almak igin ideal durumuna gelmedigini gretmenin ona zorla bir
seyler empoze etmeye c¢alistigini ifade etmektedir. K15, bazi 6grencilerde ise
stirekli materyal bekleme durumunun goriildiigiinii soylemekte ve diisiincelerini su
sozlerle dile getirmektedir: “Hoca anlatmasin sadece materyal getirsin, ilahi
getirsin, sarki getirsin video getirsin, gorsel bir sey olsun ama icerige bakmiyor.
Baz1 6grencilerde bdyle bir sikinti oluyor.”

Ogretim teknolojisi ve materyal kullanimmin 6grenci iizerindeki etkisi
incelendiginde, Ogretmenlerin genellikle 6grencilerin kalici 6grenmelerine ve
konuyu 6grenmelerine katki sagladigimi diigiindiikleri goriilmektedir. Bu durum
literatiirle de uyusmakta, yapilan bir¢ok arastirma 6gretim teknolojisi ve materyal
kullaniminin  6grenmede kaliciligt ve akademik basariyr artirdigini  ortaya
koymaktadir.’®® Ayrica 6gretmenler, 6gretim teknolojisi ve materyal kullaniminin
ogrencilerin derse olan ilgisini artirdigini, dikkatlerini g¢ektigini, daha mutlu
olduklarini, aktif katilimlarimi sagladigini ifade etmekte ve diiz anlatimla artik
cocuklarin dersi dinlemedigini, bir siire sonra koptuklarini sdylemektedirler.
Yapilan aragtirmalarda, 6gretim teknolojisi ve materyal kullaniminin 6grencinin
ilgisini artirdig1, geleneksel yontemlerle ders islediklerinde ise 6grencilerin

stkildigini ortaya koymaktadir. 18

185 Yorulmaz, Teknoloji Destekli Din Egitiminin Ogrenci Basarici ve Kaliciligina Etkisi, 111-112;
Deniz, Din Egitiminde Teknoloji ve Materyal Kullamiminin Ogrencilerin Akademik Basarisina
ve Ogrenmede Kaliciiga Etkisi, 232-240; Ayhan Basak, Materyal Kullaniminin Ilkégretim
Okulu Ogrenci Basarisina Etkisi (Marmara Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek
Lisans Tezi, 2002); Kamuran Ozdemir, Materyal Kullaniminin [lkégretim Okulu Ogrenci
Basarisina Etkisi (Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi, 2014);
Ayse Nur Ersen, Materyal Destekli Matematik Ogretiminin Ortaokul 6. Stnif Ogrenci
Basarisina, Tutumuna, Kaygisina ve Ogrenmenin Kalhcihgina Etkisi (Elaz1g: Firat
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2014).

18 Deniz, Din Egitiminde Teknoloji ve Materyal Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarisina
ve Ogrenmede Kalicihga Etkisi, 237; Veysel Ozgan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
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Baz1 Ogretmenler bunun yani sira materyallerin iyi uyarlanmasi,
planlanmas1 gerektigini, siirekli ayni materyallerin kullanilmamasi gerektigini,
materyal kullanmak i¢in kullanmanin 6grenci tizerinde olumsuz sonuglar ortaya
cikararak ogrencilerin sikilmasina, derse ilgisini kaybetmesine sebep olabilecegine
vurgu yapmaktadirlar. Aragtirmalarda da benzer sekilde tekdiizeligin 6grenciyi
sikabilecegi ifade edilmektedir.®” Bu anlamda materyal kullaniminda denge
saglanmali, 6grenci Ozellikleri, 6gretim hedefleri gibi materyal se¢ciminde dikkat
edilmesi gereken hususlarin goz Oniine alinarak planlama ve uygulama
yapilmalidir.

3.3.3. Ogrencilerin Sosyal iliskileri Acisindan Etkileri

Ogretmenlerin dgretim teknolojisi ve materyal kullanimmin grencilerin
sosyal iligkilerine bir etkisinin olup olmadigin1 6grenmek icin Ogretmenlere,
“Ogrencilerin sosyal iliskileri acisindan &gretim teknolojisi ve materyal
kullaniminin bir etkisi oldugunu diisiinliyor musunuz?” sorusu sorulmustur.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplari {i¢ kategori altinda ele almak miimkiindiir.
Ogretmenlerden K1, K3, K8, K11, K12, K13, K15, K17, K21, K25, K26, K29, K30
ve K32, derslerde 6gretim teknolojisi ve materyal kullaniminin 6grencinin sosyal
iliskileri agisindan olumlu etkilerinin oldugunu sdylemektedirler. Ogretmenlerden
K5, K10 ve K14, hem olumlu hem olumsuz etkisinin oldugunu disiinmektedirler.
Ogretmenlerden K2, K6, K7, K18, K24, K28 ve K31 ise herhangi bir etkisinin
olmadigini belirtmektedirler.

Ogretmenlerden K3 ve K15, degerler egitimi acgisindan hayata doniik
olumlu etkilerinin oldugunu diisinmektedirler. Bu anlamda K3, bazen
Ogretmenlerin  Ogrencilerle ilgili daha karamsar olabildigini, beceri
kazanamadiklarin1 diistindiiklerini ama onlarin etkinlik esnasinda epey ilerleme

kaydettiklerini ve birgok seyi siirecte halledebildikleri fark ettigini belirtmektedir.

Ogretmenlerinin Bilgisayar Destekli Egitime Iliskin Tutumlar: ve Bu Tutumlar: Etkileyen
Faktorler (Bursa: Uludag Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2010),
50; Segil K1y Can, llkégretim 4. ve 5. Siniflarda Sosyal Bilgiler Dersinde (Arag- Gereg)
Materyal Kullaniminin Ogrenci Basarisina Etkisi (Kars Ornegi) (Kars: Kafkas Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisi, Yiiksek Lisans Tezi, 2009), 46; Mustafa Saban Keser, Sosyal
Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli Egitimin Akademik Basariya Etkisi (Aksaray: Aksaray
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2012), 74.

187 Demir & Cesur, “DKAB ve IHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklar
Ogretim Teknolojileri- Materyaller ve Konuya iliskin Gériisleri”, 83-84.
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Grup caligmalarinin, eglendikleri icin &grencilerin hoslarina gittigini
sOyleyen K8, bu durumun hem &6grenci-6gretmen iliskisine hem de birbirleriyle
olan iligkilerine olumlu yansidigini belirtmektedir. K11 de benzer sekilde derslerde
Ogretim teknolojisi ve materyal kullaniminin, 6grencilerin is birligi, yardimlagma,
arkadaslik, rekabet etme duygularini gelistirdigini diisiinmektedir.

Ogretmenlerden K10, K21, K29 ve K11 o6grencilerin is birligi iginde
olmalarina katk1 sagladig1 soylemektedir. Materyal se¢ciminde bu konuya 6zellikle
dikkat ettigini dile getiren K21, diislincelerini su sozlerle aciklamaktadir: “Ben
bunu ¢ok 6nemsiyorum. Ozellikle materyal secimlerimde mesela takim calismasi,
is birligi, farkindalik, duyarlilik gibi seylerin mutlaka onun ic¢inde olmasini
istiyorum. O oldugu i¢in de ¢ocuklar o etkinlikten sonra yeni bir arkadas ¢evresi de
oluyor bazen. Bazen de aslinda 6n yargili yaklastiklar1 bir arkadaslarini hi¢ fark
etmedikleri bir 6zelligini fark ettikleri icin, kesfettikleri i¢cin o arkadasta artik
arkadas grubuna dahil oluyor, onyargilar kiriliyor ben ¢ok faydali buluyorum.
Ozellikle materyal se¢iminde buna dikkat ediyorum. Bir de mesela ders dig1 da
materyal kullanimina yonlendirdigim i¢in onlari, bir sekilde performans ddevlerine
falan katiyorum. Bu materyal se¢imlerimi yani birkac¢ etkinligi yediriyorum
birbirine.” K21 gibi K17 de 0&grenciler arasindaki iligkilerde dengeleri
degistirebildigi iizerinde durmaktadir: “Oluyor, Ozellikle devinigsel olan
materyalde hi¢ konusmadigi arkadaglari, belki hi¢ sinifta pasif durumda duran
ogrenciyle ¢ocuk ayni projeyi yapabiliyor; aymi ortami paylasabiliyor. Zaten
materyali yaptigimda, gruplastirdigimda ¢ok zit 6grencileri bir araya koymaya
calisirim ki heterojen bir grup olsun ve birbiriyle kaynassin. Yoksa grup olarak
olduklarinda hem seni dinlemekten ziyade oturup sohbet etmeye ¢alistyorlar ya da
kafasina gore bir seyler yapmaya bashyorlar 6gretmeni dinlemeyerek. Ama
yapinca hem onlar birbirine kaynasmis oluyor.” Bu anlamda K17, derslerde
teknoloji ve materyal kullaniminin, yeni arkadasliklarin olugmasina, 6n yargilarin
kirilmasina katki sagladigini ayn1 zamanda 6grencinin derse ilgisini de artirdigini
diisiinmektedir. Ogrencilerin yaris halinde olmalarina olanak sagladigini diisiinen

K12, bu baglamda bazen 6grencilere bir haftalik ¢6zmeleri i¢in zorlu bulmacalar
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verdigini, bu durumun da hem iliskileri gelistirdigini hem de yaris halinde
olmalarini sagladigin1 sdylemektedir.

Hem olumlu hem olumsuz etkilerinin olabilecegini diisiinen 6gretmenlerden
K5, K10 ve K14 ise eger bu rekabet dozunun ayarlanmazsa dezavantaj olabilecegini
ifade etmektedirler. K14 bu durumun Ogrenciler arasinda kiskanglik ve
¢ekememezlige doniisebilecegini, K10 da 0Ogrencilerin birbirlerine, “Sen
yapamiyorsun!”, “Sen beceremiyorsun!” tarzinda dislamalarinin olabilecegini dile
getirmektedir. K5 bu sebeple sinif yonetiminin ¢ok onemli olduguna vurgu
yapmaktadir. Gerekli kontroller saglanirsa K5 de grup ¢alismalarinin dgrenciler
arasindaki birlik beraberligi arttirdigini, hig sosyal iligkisi olmayan arkadaglarin bile
etkinlikler esnasinda kaynasabildigini dile getirmektedir.

Herhangi bir etkisinin olup olmadigi gormediklerini sdyleyen
ogretmenlerden K7 ve K28, materyal kullaniminin daha biligsel yonde etkisinin
oldugunu, duyussal bir etkisinin kolay bir sekilde gozlemlenemeyecegini
diistiinmektedirler.

Ogretmenlerin 6gretim teknolojisi ve materyal kullaniminda &grencilerin
sosyal iligkileri agisindan bir etkisinin incelendigi alt temada 6gretmenlerin 6nemli
bir kism1 olumlu etkisinin oldugunu dile getirmektedir. Bu manada dgrencilerin is
birligi, yardimlasma, yeni arkadaslar edinme, arasi bozuk olan arkadaglarin
barigmasi gibi bircok yonden katki sagladigini diisiinmektedirler. Bununla beraber
eger dikkatli bir sekilde ayarlanip diizenlenmezse sinif yonetiminin bozulabilecegi,
kiskangliklarin, tartismalarin olabilecegi ifade edilmektedir. Bu sebeple materyal
seciminin, Ogretmenlerin siireci iyi planlayarak yoOnetmesinin ve materyali
uygulamasinin; siirecin daha saglikli ilerlemesini ve etkili 6grenmelerin
gerceklesmesini saglamak icin gerekli ve 6nemli oldugu soylenebilir.

Bazi oOgretmenler ise Ogretim teknolojisi ve materyal kullaniminin
ogrencilerin sosyal iliskilerine bir etkisi olmadigini diistinmektedir. Bu durumun
sebebi, dgretmenlerin materyal kullanimini daha ¢ok bilgi verme boyutunda tercih
etmeleri, sosyal iligkilere katki saglamasin1 daha uzun siiregte goriilen bir durum

oldugunu diisiinmeleri olabilir.
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3.3.4. Ogretmenin Kendisi Acisindan Etkileri

Ogretmenlerin dgretim teknolojisi ve materyal kullanimimin etkilerini
kendileri acisindan nasil oldugunu o6grenmek icin Ogretmenlere, “Ogretim
teknolojisi ve materyal kullannminin etkilerini kendiniz acgisindan nasil
degerlendiriyorsunuz?”  sorusu  yoneltilmistir.  Cevaplar  dogrultusunda
Ogretmenlerin 0gretim teknolojisi ve materyal kullanimini kendi {iizerindeki
etkilerini; olumlu degerlendirenler, olumsuz degerlendirenler, hem olumlu hem de
olumsuz degerlendirenler olarak ii¢ kategori altinda incelemek miimkiindiir. Kendi
tizerindeki etkilerini olumlu degerlendiren 6gretmenler K1, K2, K5, K8, K11, K13,
K15, K20, K21, K22, K29, K30 ve K32; olumsuz degerlendiren 6gretmenler K6,
K14, K16 ve K18; hem olumlu hem de olumsuz degerlendiren 6gretmenler K3, K4,
K12, K24, K25, K27 ve K28’dir.

Ogretmenlerden biiytik bir kismi (K1, K4, K8, K11, K12, K17, K21, K22,
K24, K27, K28, K32) 6gretim teknolojisi ve materyal kullaniminda kendilerini
mutlu hissettiklerini, severek yaptikiarini ve motive olduklarmi sdylemektedir.
Meslegini severek yaptigini sdyleyen K4 ve K5 o6grenciler mutlu olunca
kendilerinin de mutlu oldugunu ve bunun motivasyonlarini artirdigini
belirtmektedirler. K5 bu konudaki diistincelerini su sdzlerle agiklamaktadir: “Higbir
ogretmen karsisinda sikilmis bir profil gormek istemez.” Sikilgan bir yapiya sahip
oldugunu sdyleyen K12 de konuya kendisi agisindan yaklagtigini, kendisi
sikildiginda 6grencilerin de sikilabilecegini bu konuda elinden geleni yaptigini,
stiregte kendisinin de ¢cok eglendigini ve 6grencilerle birlikte etkinliklere katildigini
ifade etmektedir. Farkliliklar1 sevdigini sdyleyen K1 de dersinde materyal
kullanimindan zevk aldigini, konular gelmeden 6nce arastirmalar yaptigini, neler
yapabilecegi lizerinde kafa yordugunu belirtmekte ve “ne ekersek onu bigeriz”
diyerek de emege vurgu yapmaktadir.

Materyal kullaniminin kendisini mutlu ettigini sdyleyen 6gretmenlerden
K21 ise diisiincelerini ve deneyimleri su sozlerle anlatmaktadir: “Bir kere ben
derslere girdigimde cok enerjik ve giiler ylizlii hareketli olmaya calisan bir
O0gretmenim. Hasta olmadiktan sonra ben smifin her tarafin1 dolagirim. Siralara
otururum, 6gretmen masasina otururum, hoplarim, ziplarim; zaten biraz tiyatral bir

gorilintiide ders anlatirim, sesimi ylikseltirim, algaltirim, bagiririm ondan sonra
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boyle oldugum i¢in karakter olarak dersi isleme tarzinda da. Materyalle dersi
islemek benim i¢in ¢ok daha eglenceli hale geliyor, ders sonunda g¢ocuklarin
enerjisinin ¢ok yiikseldigini goérmek beni ¢ok mutlu ediyor, kendim c¢ok
egleniyorum, kendim de enerji olarak yiikseliyorum. Herkes neseli birbirine
takiliyor, sakalasiyor, bu ortam ¢ok giizel.”

Ogretmenlerden K15, derslerinde ogretim teknolojisi ve materyal
kullanimiyla kendisini giincelleme imkant buldugunu, gengligi, onlarin ihtiyaglarin
takip ettigini ve bu sayede yeni seyler 6grendigini ifade etmektedir. K18 tam tersi
teknoloji ve materyal kullaniminin hem kendisinin hem de dOgrencilerin
yeteneklerini azalttigimi diginmektedir: “Mesela bir kitap okudugumda zihnim
onun haritasini, resmini, seklini ¢ok daha iyi ¢iziyordu; bu kadar gorsellige maruz
kalmadan &nce. Etkisinin sanildig1 kadar da olumlu olmadigim diisiiniiyorum. insan
zihninin bir¢ok alanda yeteneklerimizi azalttigini diistiniiyorum. Nitekim batida en
pahali en iyi 6zel okullar kullanmiyor bunu, diinyanin teknolojik olarak gelismis
bircok tilkesinde bizden ¢ok ¢ok az kullaniliyor. Yani bunu goriirsiiniiz ABD’de de
en pahali okullar, en iyi iiniversiteler teknolojiyi sokmuyorlar kapidan igeri. Bunun
icin bizim fazla heveskar davrandigimizi diisiinliyorum. Derste belki o kadar
kullanmiyoruz ama genelde bu teknolojiyle iligkinin azaltilmasi gerektigini
diistintiyorum.” K18, bu sozleriyle diger tilkelerde, tilkemizdeki kadar teknoloji
kullanilmadigini ve azaltilmasi gerektigini belirtmektedir.

Ogretmenlerden énemli bir kismi da (K4, K8, K9, K11, K13, K17, K20,
K22, K29, K32) 6gretim teknolojisi ve materyal kullaniminin igini kolaylastirdigini
diisiinmektedir. Materyal kullanmalar1 durumunda, 6grencilerin derste sikilmasini
engelledigini diisiinen K8 ve K17, sikilmadiklarinda da sinif yonetiminde sorun
yasamadiklarin1 bu sebeple islerini kolaylastirdigin1 sdylemektedirler. Bilgiyi
ogretme agisindan kolaylastirdig1 diistinen K11 de 40 dakikada 6gretemeyecegi,
zaman alacak konular1 15 dakikada etkinliklerle kavratabildigini ifade etmektedir.
K13 ise materyallerin temas etmedigi konulara temas ettifi ve Ogretmekle
zorlandigt konulari, basitlestirerek  ogrettigi  icin isini  kolaylastirdigini
belirtmektedir.

Stireci  kendisi agisindan degerlendiren bazi  6gretmenler, konuya

materyallerin hazirlanmasinin zaman almasi noktasindan yaklasmaktadir. Materyal
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kullaniminin kendisi iizerindeki etkisini olumlu degerlendiren 6gretmenlerden K2,
K17, K22, K29 ve K30, yorulduklarint ama buna degdigini diisinmektedirler. Bu
konuda K2, hazirlamanin baya zaman aldigin1 ama 6grenciler igin bu fedakarligin
yapilmas1 gerektigini diistinmektedir. K29 da benzer sekilde siirecin kendisi
acisindan c¢ok iyi gectigini, sadece hazirlama ve deneme siirecinde biraz
yoruldugunu ama dersin ¢ok zevkli gegmesine katki sagladigini belirtmektedir. K17
ve K30 da Ogretmenligin baslangicinda bir acemilik oldugunu, bu yiizden
yordugunu ama siiregle beraber bu acemiliin gectigini ifade etmektedir. Bu
anlamda K17 diistincelerini su sozlerle ifade etmektedir: “Belki bir iki i denemede
yorulursun aligkanlik olunca 6grencide de 6gretmende de onu pratik bir sekilde
uygularsin. Ama ilk baslarda 6gretmene ¢ok yorucu olmaya bashiyor materyal
uygulama. Ciinkii 6grencilerin 6zelliklerini bilmiyorsun, 6gretmenle 0Ogrenci
diyalogu farkli olabiliyor, yanlis anlagilma olabiliyor. Ama devaminda kolaylasir
ama ilk basta sikint1 kontrol etme noktasinda, 6gretmenin yorulma noktasinda sikici
ve bunaltict olabiliyor.” Materyal hazirlamanin 6ncesinde zaman aldigini ama
bunun isinin bir parc¢asi oldugunu diisiinen K22 ise sunus yoluyla ders anlattiginda
kendisinin siirekli konugmasi gerektigini ve bu durumun kendisinin daha ¢ok
yorulmasina sebep oldugunu diistinmektedir.

Hem olumlu hem de olumsuz etkisinden bahseden 6gretmenlerden K3 ve
K12, ogretim teknolojisi ve materyal kullaniminda emeklerinin karsiligin
aldiklarinda bu yorgunluga degdigini ama karsiligini goremeyince demoralize
olduklar: sdylemektedirler. K3 ayrica materyal hazirlamak i¢in zaman ayirilmasi
gerektigini ama ¢ok fazla sinifi oldugu i¢in zorlandig: ifade etmektedir: “Ama iste
onu hazirlamaya zaman harcamak lazim. $imdi bizim dersimiz iki saat oldugu i¢in
biz ¢ok fazla sayida sinifa giriyoruz. Bir Matematik 6gretmeni bir Sosyal Bilgiler,
sosyal de gerg¢i li¢ saat filan. Bir Matematik 6gretmeni, bir Tiirk¢e 6gretment iste
lic tane, dort tane sinifi var. Bu siiflarda onun da ona gbre programi var ama
ogrenciyi daha iyi daha derin tamima sans1 oluyor. Ogrenciyle daha uzun zaman
gegirebiliyor ya da {i¢ sinifa dort sinifa hazirliyor, hazirladigi seyi. Bizim simdi 24-
26 saat gibi bir dersiniz varsa 12, 13 tane smifiniz var demektir. 12, 13 sinifin hadi

iki li¢ tanesi ayni1 seviyede bir etkinligi diger siniflarda da kullandim. Ama bir hafta
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da hazirlayacaginiz sey sayist artiyor. Onun igin siirekli de zaman agisindan hem
hazirlama hem sinifta kullanim agisindan bunlara bakmaniz gerekiyor.”

Ogretim teknolojisi ve materyal kullanimini kendisi agisindan olumsuz
degerlendiren 6gretmenlerden K6, K14, K25 ve hem olumlu hem olumsuz etkisi
oldugunu diisiinen 6gretmenlerden K12, materyal hazirlamanin zor oldugunu ifade
etmektedirler. Yeterince derslerinde materyal kullanmadigini sdyleyen K6, icerik
iiretmenin ¢ok zor, zahmetli ve zaman aldigini, ayrica istedigi hazir igerikleri de
bulamadig1 sdylemektedir. K14 ve K25 ise konuya 6gretmenlik disinda sahip
olduklar1 sorumluluklar acisindan yaklasarak vakit bulamadiklarin1 dile
getirmektedirler. K14 diisiincelerini, “Aksam 6’da eve gidiyoruz, 0 saatten sonra da
ogretmenlerin de kendi bir diinyas: var, aile durumu oldugu icin onlarla mecbur
ilgilenmesi gerekiyor. Bu hazirliklar1 okul i¢inde yapsan yetismiyor, aksam eve
gotlirsen oradaki ortamina uymuyor, biraz zorlayici oluyor aslinda. Bu ylizden biraz
da hazir materyaller olmus olsa d6gretmenlerin alip kullanabilecegi indirip hemen
kullanabilecegi kendisini ¢ok fazla yormayan durumlar olsa kullanim da daha fazla
artacaktir.” sozleriyle agiklamakta ve hazir materyallerin sayisinin artirtlmasi
gerektigini soylemektedir.

Ogretmenlerden K28 ve K32 derse materyal hazirlayarak gitmenin, derste
kullanmanin, 0&gretmenin 06z glivenini artirdigini, kendini daha giivende
hissetmesini sagladigimni diistinmektedirler. K16, K24 ve K27 ise bu konuda
kendilerini yetersiz gordiiklerini, ellerinden geleni yaptiklarin1 ama daha ¢ok c¢aba
harcamalar1 gerektigini ifade etmektedirler. K24 bu noktada kendi eksikliginin onu
cok rahatsiz ve huzursuz hissettirdigini sdylemekte ve yapilan egitimlerin
artirilmasini talep etmektedir. Cok sayida hizmet i¢i egitime katildigini sdyleyen
K16 da egitimlerin az oldugunu, bir 6gretmenin kendisini siirekli gelistirmesi ve bir
senede yaklasik 30 giiniinii bu egitimlere ayirmasi gerektigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerin, dgretim teknolojisi ve materyal kullanimini kendileri
acisindan degerlendirmeleri incelendiginde, 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin
kendilerini mutlu hissettikleri ve islerini severek yaptiklari, zellikle bunun
karsiligin1 da alinca daha fazla motive olduklari, goremediklerinde ise demoralize

olduklar1 goriilmektedir.
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Ogretmenlerin 6nemli bir ¢ogunlugu da materyal kullammmin isleri
kolaylagtirdigini, daha kolay anlatmalarini, Ogretmelerini sagladigini dile
getirmektedir. Yapilan arastirmalarda da benzer sonuglara rastlanmaktadir. Bu
anlamda EKici, tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlerin bilgisayar
kullanimmin!®® ve Saglam tarafindan arastirmada da ydntem/teknik ve materyal
kullaniminin 6gretmenlerin,'® dgretim siirecinde islerini kolaylastirdigi sonucuna
varilmistir. Materyallerin 6gretim siirecine katkilar1 goz 6niine alininca bu durumun
normal oldugu séylenebilir. Teknoloji ve materyal kullaniminin birgok anlamda
Ogretmenin yikiinii hafiflettigi, 6gretmenlerin 6grencilere ulagsmalarini sagladig,
hem kendileri i¢in hem de Ogrenciler i¢in siireci daha keyifli hale getirdigi,
Ogretmenler tarafindan yapilan aciklamalarla ortaya ¢ikmaktadir.

Bunlara ters olarak 6zellikle teknolojinin insanlar ve 6grenciler iizerinde
olumsuz etkisinin oldugunu, yeteneklerini azalttigini diigiinen Ogretmen de
bulunmaktadir. Demir ve Cesur’un arastirmasinda da bazi 6gretmenlerin benzer
endiseler tasidiklari, teknoloji kullanimimin 6grenciyi tembellestirebilecegini,
diisiince ve yaraticiligini azaltabilecegi diisiindiikleri goriilmektedir.!®® Bu anlamda
ogretmenlerin dersi planlarken teknoloji ve materyal se¢imiyle neyi amagladiklarini
iyi belirlemeleri gerekmektedir. Tek amacin 6grencinin dikkatini ¢ekmek ve
eglendirmek oldugu durumlarda bu tarz sorunlarin gergeklesebilecegi sdylenebilir.
Bu sebeple materyal segiminde, kazanimi kavratici, diisiinmeye, elestirmeye,
harekete gecirmeye sevk edici materyallerin tercih edilmesinin 6nemli oldugu ifade
edilebilir.

34. DIN OGRETIMINDE OGRETIM TEKNOLOJIiSi VE

MATERYAL KULLANIMINI ETKILEYEN FAKTORLER

Bu temada 6gretmenlerin din 6gretiminde dgretim teknolojisi ve materyal

kullanimini etkileyen faktorler, ti¢ alt tema igerisinde incelenmistir. Bu anlamda ilk

alt temada, 6gretmenlerin Ggretim siirecinde materyal kullanmasimni engelleyen

188 Yakup EKici, Afyonkarahisar llinde Gérev Yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerinin Bilgisayar Destekli Egitime Iliskin Tutumlari ve Bu Tutumlar Etkileyen
Faktorler, 87.

189 U. Gokgen Saglam, 6-7-8. Sumif Matematik Ogretmenlerinin Ogretim Yontem/ Teknik ve
Materyallerine Iliskin Gériigleri, 81.

190 Demir & Cesur, “DKAB ve IHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklart
Ogretim Teknolojileri- Materyaller ve Konuya iliskin Gériisleri”, 80-83.
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faktorler; ikinci alt temada, dgretim teknolojisi ve materyal kullanimi noktasinda
okul idaresinin 6gretmenlere karsi tutumu, tiglincii ve son temada da 6gretmenlerin
MEB ve DOGM’den &gretim teknolojisi ve materyal kullanimina iliskin
beklentileri ele alinmis ve yorumlanmustir.

3.4.1. Ogretim Siirecinde Kullanimi1 Engelleyen Faktorler

Ogretmenlerin, dgretim teknolojisi ve materyal kullanimlarmi engelleyen
faktdrlerin neler oldugunu o6grenmek icin Ogretmenlere, “Ogretim siirecinde
Ogretim teknolojisi ve materyal kullaniminizi engelleyen faktorler nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda goriisleri; dgrenci
kaynakli engeller, fiziksel ve teknik engeller, kisisel engeller, ders ile ilgili engeller,
zaman ile ilgili engeller, sehirden kaynakli engeller, sorun yasamayanlar olarak
yedi kategori altinda incelenecektir. Ogretmenlerden, 6gretim teknolojisi ve
materyal kullaniminda &grenciden kaynakli engeller yasadigini  belirten
ogretmenler K2, K4, K8, K16, K17, K21, K24, K25, K26 ve K32; kisisel engeller
oldugunu séyleyen 6gretmenler K14, K20, K22, K23, K25 ve K19; fiziksel ve
teknik engellerle karsilagtiklarin1 belirten 6gretmenler K1, K9, K10, K11, K16,
K17, K20, K24, K27, K29 ve K31, ders ile ilgili engeller oldugunu ifade eden
ogretmenler K3, K11, K12, K14 ve K19; zamansal engeller oldugunu diisiinen
ogretmenler K5, K6, K8, K11, K12, K14, K17, K20, K21, K23, K25, K27, K28 ve
K30; sehirden kaynakli engel oldugunu ifade eden Ogretmen K24; sorun
yasamadig1 sdyleyen 6gretmenler ise K13 ve K18 dir.

Ogretmenlerin, verdikleri cevaplar dogrultusunda en ¢ok zamanla, siireyle
ilgili problem yasadiklar1 goriilmektedir. Boyle diigiinen 6gretmenlerden K11, K12,
K17 ve K25, kisisel yogunluklarindan dolayr zaman bulamadiklarini, bu sebeple
bazen materyal hazirlayamadiklarini ifade etmektedirler. K25, konunun hayatinin
onceliklerine bagl olarak degistigini soylemektedir: “Olabilir, bazen hayatimizda
okul idaresine sorarsaniz dnceliginiz mesleginiz diyecek, eve sorarsaniz 6nceliginiz
eviniz diyecek, akademik caligma yapiyorsak mesela ben diyorum akademik
caligma yapryorum bununla ilgilenmek istiyorum diyecegim. Dolayisiyla bu iste
bazen bizi farkli ikilemlerin icerisinde birakabiliyor. Onceligimizi degistirdigimiz

zaman tabii materyal hazirlamak da zor gelebiliyor ya da vakit kalmayabiliyor.”
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Konuya hem teknik acidan hem de zamansal agidan yaklasan
katilimcilardan K16, bazi ogretmenlerin ders materyallerini sonraki ogretmene
temiz birakmamasindan ve bu sebeple derse giriste materyal hazirlik asamasinin
vakit a/masindan dolayr sikayet etmektedir: “Sinifta bazen teneffiisler yetmiyor.
Gireceksiniz bir simifa akilli tahtay1 agacaksiniz, orada bir hazirlik yapmaniz
gerekiyor; bu hazirlik bazen 5 dakikaya 10 dakikaya sigmiyor. Yani 10 dakika
teneffiisler yetmiyor bazen. Okullardaki ayn1 materyali birkag 6gretmen kullandigi
zaman o materyali bir sonraki 6gretmene temiz birakmiyor. Birakmadig1 i¢in ne
oOluyor, siniflarda akill tahtalarda 6gretmen geliyor, viriislii flashin1 sokuyor, sonra
Ogretmen geldigi zaman tahta acilmiyor. Hi¢ beklemedigin bir durum ortaya
cikiyor. Teneffiisiinden taviz vermesi gerekiyor ki hemen derse ¢ikar ¢ikmaz
siifina gitsin ve hazirligin1 yapsi.” Benzer sekilde K10 ve K32, akilli tahtalarda
yasadiklar1 viriis problemini dile getirmektedirler. Stajyerlerin 6zellikle bu konuda
cok zorluk cektigini sdyleyen K10 bu konuda yasadiklart problemleri, “Akill
tahtalarda sikintilar vardi, viriisler vardi vesaire. Hazirladigim sunumlar, etkinlikler
acilmiyordu, ne yapacagim ben simdi diye kaliyordum ki o donem stajyer
ogrencilerim de ¢ok zorlandilar ki hazirlantyorlar diisiin ki geliyorlar siifa eyvah
kaldik. Belki bir tecriibeli 6gretmen olsa isi biraz daha goétiirebilir sey yapabilir,
ama onlarda isin heyecani falan bir kaliyorlardi...” s6zleriyle anlatmaktadir.

Teknik agidan problem yasayanlar 6gretmenlerden K1, K10, K20, K21,
K24, K27, K29 ve K31, okullarinda internete baglanma noktasinda problem
yasadiklar1 i¢in materyal kullanmada zorlandiklarini belirtmektedirler. Akilli tahta
olmadan 6nce de kendi bilgisayari iizerinden etkinlikler yaptigin1 sdyleyen K27,
akilli tahtanin zorunlu olmadigin1 ama internetin gerekli oldugunu dile getirmekte
ve sadece evinde hazirlayip indirebildigi seyleri sinifta kullandigi i¢in zorlandigini
aciklamaktadir. K11 ve K29 da bazi simiflarda akilli tahtalarin olmadigr igin
hazirladiklar1  materyalleri  sunamadiklart  i¢in  problem  yasadiklarini
sOylemektedirler.

Proje IHO’da gorev yapan K12, proje okul olmas: hasebiyle proje yazma,
pano hazirlama gibi okuldan kaynakli yogunluklar yasadigin1 séylemektedir. Proje

[HL’de gorev yapan K30 da benzer sikayetlerde bulunmakta, kuliibiiniin, smifinin
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oldugunu, 6grenciyle ilgili ¢cok fazla evrak hazirlamasi gerektigini bunun da
zamanini aldigini dile getirmektedir.

Zamansal problem yasadigini belirten katilimcilardan K2, K12 ve K23, ders
sayist a¢isindan kKonuya yaklagmaktadirlar. K12 bu anlamda 4 farkli sinif ve 4 farkli
derse girdigini, hepsi i¢in ayr1 ayri igerik hazirlamanin zor oldugunu belirtmektedir.
K2 de benzer sekilde, her sinifin seviyesinin farkli oldugunu, bir sinifta kullandigi
materyali diger sinifta kullanamadigini i¢in zorluk yasayabildigini ifade etmektedir.
30 saat dersinin oldugunu sdyleyen K23 de fazla derse girmenin, arastirmayi ve
materyal i¢in yeterli zaman bulmay1 zorlastirdigim sdylemektedir. Ogretmenlerden
K5, K8 ve K28 ise ders siiresinden kaynakli olarak problem yasadiklarini
sOylemektedirler. K28 bu anlamda miifredat yetistirme kaygisinin, materyal
hazirlamaya engel olabildigini ifade etmektedir.

K6 ve K14, uygun materyali bulmanin, hazirlamanin zaman aldigini ifade
etmektedirler. Bu konuda K6, materyalin konunun igerigini kapsamasi,
kazanimlara uygun olmasi gerektigini, hazir bir materyalse iceriginin kontrol
edilmesinin ve materyalle ilgili 6n hazirliklarin yapilmas: gerektigini sdylemekte
ve bunlarin da baya zaman aldigini belirtmektedir. Hem derse uygun materyal
bulma hem de zamanla ilgili engeller oldugunu diisiinen 6gretmenlerden K14 de
alanlarinda yeterli materyalin olmadigini, giizel materyallerin oldugu sitelerin de
ticretli olmalarimin dersine uygun igerik bulmada sorun ¢ikardig: ifade etmektedir.
Bu anlamda dersine uygun bir video i¢in bile bir iki saat harcayabildigini ve
buldugu igeriginde bazen buna degmedigini soylemektedir. Tecriibeli
ogretmenlerden K19 da hem igerik bulmakta zorlandigini hem de buldugu
iceriklerin sorunlu olabildigini agiklamaktadir. Ogretim teknolojisi ve materyal
kullaniminda yasadig1 engellere ders acisindan yaklasan K11 ise alanin soyut
olmasindan kaynakl olarak sorunlar yasadigini belirtmektedir.

K19 ayrica elestirilme diisiincesinden dolay1 da materyalleri ¢ok kullanmak
istemedigini belirtmektedir: ““...Mesela bazi materyaller var. Nasil desem kabir
azabini anlatiyor mesela yilanlar koymuslar isin igerisine. Once kabir azab1 var m1
yok mu, tartismam gerekirken ben yilanlar1 ortaya koymam gerekiyor... Mesela
Oliiyli kefenleme anlatiyorum, simdi ben materyal olarak sey koysam ¢ocuklarin

psikolojisi bozmus oluyor bdyle de sikintilar oluyor. Acaba ne dersek ne gosterirsek
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insanlar incinir. Helal harami anlatirsam birilerinin zoruna gider mi? Yok sunu
dersem sinifta kim oldugunu muhatabin kim oldugunu bilmediginiz durumlarda s6z
konusu. Gerg¢i siikiirler olsun, ben bunu genel konusuyorum, burada &yle bir
derdimiz yok da. Yani rahat kendilerini de ifade edebiliyorlar, inanmayan da ¢ok
rahat bunu bana soOyleyebiliyor, bundan ¢ekinmiyor yani boyle bir seyi yok...
Bugiin sinifa girdiginizde hangi materyali sececeginizi hangi pedagog tarafindan
elestirileceginizi bunlar da insan1 tedirgin ediyor. Yani bir sey gosterdim de neyle
karsilasacagim. Din dersi falan anlatmiyoruz dinlerin kiiltiiriinii anlatiyoruz, millet
rahatsiz oluyor. Yani tarihi dinliyor, matematigi dinliyor ama bundan rahatsiz
oluyor insan. Bunu da dinle ders olarak gor, genel kiiltiiriin olsun, inanma canim
sana kimse inan demiyor. Ama rahatsiz oluyor.”

Elestiri konusuna deginen bir bagka 6gretmen de K24’tiir. K24 konuya daha
cok vasadigi yerin dinsel algisi ve okuldaki 6gretmenlerin bu baglamdaki tavirlar:
tizerinden yaklasmakta, yasadigi olay tizerinden 6rnek vermektedir: “...Bir Dinler
Tarihi sergisi agalim dedim, gegen yil da dedim. Ogrenciler, ‘ya hocam onunla m1
ugrasacagiz,” falan yaptilar. Hani dedim ki, ‘Her biriniz bir dinin sembolii gibi
giyinin evdeki ¢arsaflarla makyajla falan yapin, 6niintize de o dinin kutsal esyalarini
koyun, bir sergi olsun mesela.” Basta dgretmen arkadaslarimdan tepki geldi. Iste,
‘Ozendirmis olmaz mism?’ dediler. ‘Dogru bir sey olmayabilir bizim gocuklarimiz
icin,” dediler. Oraya ¢iinkii 9 ve 10. siniftaki 6grenci gidecek hayatinda belki hig
Sihizm’i duymamis ama bir kitaba bu kadar deger verildigini goriince belki aklinda
sey kalacak. Bazi1 arkadaslarim destek verdiler, felsefeciler ozellikle farkl
kiiltiirleri, medeniyetleri gormeleri Ogrenciler agisindan Onemli, internetten
Ogrenecegine sizin gibi bir bilen 6gretmenden 6grenmesi dnemlidir. Bu biraz iste
yasadigin yerin dinsel algisiyla da biraz beni durduruyor... Ama mesela Tefsirde
bu materyali yaptim hayalimdi... Dedim ki, ‘Benim bir hayalim var, bunu yapmak
istiyorum yapalim mi1?’, ‘yapalim’ ¢ok giizel oldu. Mesela bu takdir topladi, alkis
topladi ama ayni1 sey Dinler Tarihi’nde yapmak istedigimde elestiri aliyorum, daha
yapmadan elestiri altyorum. Bu da beni biraz geriye atiyor.”

Ogretmenlerden bazilar1 da &grencilerden kaynakli engeller yasadiklarini
ifade etmektedir. Bu anlamda sinif ortaminin ders anlatmaya miisaade etmesi

gerektigini diisiinen K2, bazen 6grencileri susturmaya calismak i¢in belirli bir
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zaman harcamasi gerektigini soylemektedir. K1 ve K26 ise 6grencilerden ziyade
swmiflarin  kalabalik  olmasimin  materyal  kullanimmi  zorlastirdigini
diistinmektedirler.

Ogrenci agisindan engellerle karsilastiklarini sdyleyen 6gretmenlerden K4
ve K8, dgrencilerin isteksizligini lizerinde durmaktadirlar. Bu anlamda K4, ugrasip
emek vermelerine ragmen bazi Ogrencilerdeki isteksizliklerden ve G6grencilerin
dikkatini ¢ekmeye ugrastiklarindan dolay1 zorlandiklarini belirtmektedir. K5, K29
ve K30 ise tam tersi, farkli noktalarda sorun yasadiklarin1 ama 6grenci noktasinda
karsilagmadiklarini, onlarin genellikle istekli olduklarini sdylemektedirler.

Ogretmenlerden K25, grup calismalar: noktasinda konuya yaklasmakta ve
Ogrencilerin arasinda tartigmalarin, rekabetin olmasina neden olabildigini, bazi
Ogrencilerin konusmadiklar1 arkadaslariyla ayni grupta olmak istememesi gibi
sorunlarla karsilastiklarini, bu gibi durumlarin da onu demoralize ettigini, etkinligi
asil amacindan uzaklastirdigi icin geri ¢ekildigini dile getirmektedir.

Teknoloji ve materyal kullanmak i¢in égrencinin psikolojisinin de 6nemli
oldugunu belirten 6gretmenler bulunmaktadir. Boyle diisiinen 6gretmenlerden K21,
“Bazen okulda yasanan bir olay olabilir tramvatik bir olay arkadaslari cenaze
olabilir, arkadaslar1 intihar etmis olabilir ¢ilinkii boyle seyler de yasadik. Siz ¢ok
eglenceli bir sey planlamigssinizdir oyun ama c¢ocuklar bu ruh halindeyken
oynayamazsiniz. Yazili dénemleri aslinda ¢ok 6lii donemlerdir. O dénemlerde bir
seyler yapamiyoruz cok siz inatla dersi islemeye caligsaniz da ¢ocuklarin akli dbiir
seyde ve size direttikleri igin bazen zitlasmiyoruz Ogrenciyle.” sdzleriyle
diisiincelerini ifade etmekte ve travmatik donemler ve sinif donemlerine vurgu
yapmaktadir. K16 da benzer sekilde 6gretmenin 6grenci profilini ¢ok iyi tanimasi
gerektigini, cocugun aile yapisini, nasil yetistigini bilmesi gerektigini ifade
etmektedir: “Her okula her senaryo uymayabilir... Cocugun ailevi yapisini, nasil
yetistigi, son zamanlarda ¢ok fazla bosanma var ve bu bosanmalarin bugiin burada
yaklagik 11, 12 tane veli geldi, bu 11, 12 civarinda santyorum 8 tanesinin anne baba
ayrt. O ¢ocuga bir sey anlatirken, bir degeri katarken o degerle ilgili daha once
yasadigl bir travma olmamali yani bunu ¢ok iyi bilmeniz gerekir... Eve gittigi
zaman bir bosluk yasayabilir. Kullandiginiz materyalle sinifin psikolojisine ve

sosyolojisine ¢ok uyumlu olmasi gerekir.”
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IHL ogretmeni K24, d&grencilerin iiniversiteye girme kaygisindan
bahsetmektedir. Ogrencilerin, dgretmenin hem derste hem de ders sonrasinda
onlara hi¢bir sey yaptirmamasini, onlar1 aktif kilmamasini istediklerini, 6gretmen
anlatsin geg¢sin mantiginda olduklar ifade etmektedir.

Ogrencilere dersle ilgili bir seyler izlettikten sonra derse donme noktasinda
sorunlar yasadigim ifade eden K32, sunlar1 sdylemektedir: “Ogrenciye bir sey
izletiyoruz, tekrar derse donmede, ‘Hocam biraz daha film izleyelim’, ‘Baska seyler
daha izleyelim’. Hani ekranda daha ¢ok kalmak istiyorlar. O arada, ‘Bizim bir
filmimiz var, sunu da izleyelim,” gibi. ‘Hazir filme girmisken, hazir ekrani
acmisken su slayti da su filmi de izlesek mi?’, ‘Cok iyi bir filmimiz var,” gibi amaci
disinda kullanmaya yol agabiliyor, bazen bunu suiistimal edebiliyorlar. Hadi
hocam, deyip alkis falan ogrenciler boyle gaza getirmeye bir seyler yaptirmaya,
bazen dersi kaynatmaya meyilli olabiliyorlar. O ergen psikolojisi i¢cinde bunu zaten
anlayisla karsiliyoruz ve miimkiin mertebe daha az hasarla atlatmaya calisiyoruz o
girisimleri, bazen isteklerini de zararli olmadig1 miiddetce yerine getiriyoruz.”

Ogrencinin derse tekrar adaptasyonundan ziyade materyale alismast
noktasinda sorun yasadigini belirten teknik lisede Ogretmenlik yapan K17,
ogrencilerin yapmayalim itirazlariyla karsilastigini ifade etmektedir. Ama 6grenci
kabullendikten, alistiktan sonra materyali ¢ok giizel bir sekilde uygulayabildigini
belirtmektedir.

Kendi Dbireysel sebeplerinden dolayr engel oldugunu diisiinen
ogretmenlerden K20, K22, K23 ve K25, bunun sebebini kendi tembellikleri olarak
ifade etmektedirler. Tecriibeli 6gretmenlerden K19 ise bu konu yeterli bilgi ve
becerisinin olmadigini sdylemektedir: “...Yani bu teknoloji giizel kullandiginiz
stirece din konusunda da her tiirlii konuda fayda saglayacaktir. Ama dedigim gibi
bunu kullanabilen insan yetistireceksiniz dnce, yani ben ¢ocuga demeyecegim, su
tahtay1 bir agiver, kur da ben calisiyim. Dedigim zaman ¢ocuk zaten bana 1-0
iistlinliik kurmus oluyor bu sefer otorite sorunu bazi seyler ¢ikiyor. Bir de aradiginiz
seyi bazen bulamiyorsunuz. Tabii ki bizde de eksiklik bu konuda olduk¢a fazla
mesela ben 26 yildir bu isi yaptyorum. Ben kendimi su konuda yetistirip teknolojik
olarak ne yapabilirim gibi bir derdim olmadi, teknolojiyi dert edinmedim. Sadece

bana lazim oldugu kadarin1 kullanmaya calistim, bu benim eksikligim ama bize bu
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seyi getiren insanlarin da nasil yapmamiz gerektigini bize gdstermeleri gerekir.
Bana diyor ki, ‘Bir materyal hazirla ver.” Nasil hazirliyim, bunu bana gdstermesi
lazim yani hazirla demekle olmuyor, mesela miifettis geliyor diyor ki, ‘Dersi ilging
hale getir,” nasil getireyim. Yani bana diyorsun bunu ilging hale getir de bunu nasil
ilging hale getirecegimi de sdylemelisin.” K14 de benzer sekilde materyal
hazirlamay1 beceremedigini, bu konuda meslek dersleri 6gretmenlerinin biraz daha
yeterliliginin zayif oldugunu diisiinmektedir. Herhangi bir engelle karsilasmadigini
soyleyen uzun zamandir 6gretmenlik yapan K18 ise kendi tercihinin materyal
kullaniminda ziyade; eski usul okumay1, anlamay1, dersi onun {izerine ders yapmay1
tercih ettigini sylemektedir.

Ogretmenlerin 6gretim teknolojisi ve materyal kullammimi engelleyen
faktorler incelendiginde Ogretmenlerin genellikle zamansal problemler yasadigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin bu anlamda; kisisel yogunluklar, ders sayisinin fazla
olmasi, ders siiresinin kisitli olmasi, derse uygun materyal bulmanin, hazirlamanin
vakit almasi gibi sebeplerden 6tiirii zamansal problem yasadiklarini goriilmektedir.
Bu durumu ozellikle acemi olduklart siirecte daha ¢ok hissettiklerini, 6grenciyi
tanimanin bu noktada ¢ok 6nemli oldugunu belirtmekte ve bir¢ok sinifa ve derse
giren 6gretmenler i¢in bu durumun daha da zor oldugunu ifade etmektedirler. Ugar
Sarimanoglu tarafindan 2018 yilinda, Tirkiye genelinde yapilan aragtirmaya gore
de Ogretmenlerin; zaman yetersizliginden, miifredat yogunlugundan, e-igerikleri
yetersiz bulduklarindan ve okullardaki teknik eksikliklerden dolay1 teknolojiyi
derslerinde daha az kullandiklarmi ortaya ¢ikmaktadir.!®® Ozdemir’in yaptig
aragtirmada da benzer sekilde DKAB &gretmenlerinin %49,5’1 konuya uygun
materyal bulamadiklarini, %64,9’u da materyal kullandiklarinda miifredati
yetistirme kaygis1 yasadiklarmi sdylemektedirler.'® Korkmaz da DKAB

ogretmenlerinin  %62,9’unun  derslerine uygun materyal bulmada sorun

191 Nihan Ugar Sarimanoglu, “Ogretmenlerin Smiflarda Egitim Teknolojisi Kullaniminda
Karsilastiklar1 Giigliikler”, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii. Erigim
10.12.2020.
http://yegitek.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2020_03/26131950_ogretmenlerinsiniflardaegitimt
eknolojisikullanimindakarsilastiklariguclukler.pdf.

192 Ozdemir, Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin DKAB Derslerinde Ogretim
Materyali Hazirlama ve Kullanma Durumu, 142-145.
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yasadiklarini belirtmektedir.!®® Ogretim teknolojisi ve materyal kullaniminda,
zamandan kaynakli engellerden sonra 6gretmenleri en gok engelleyen faktorlerin;
fiziksel ve teknik engeller ile Ogrenciden kaynakli engeller oldugunu
goriilmektedir. Bunlarin yani sira kendi tembelliklerinden dolayr materyal
hazirlayamadiklarini sdyleyen 6gretmenler de bulunmaktadir.

Ogretmenlerden bazilari da din 6gretimi i¢in dgretim teknolojisi ve materyal
hazirlayan, iireten sayfalarin, sitelerin iicretli olmasindan dolayr problem
yasadiklarini belirtmektedirler. Bu konuyla ilgili Selwyn’in daha kapsamli, tim
egitim ¢iktilarini da igine alan iki 6nerisi bulunmaktadir. Birincisi; egitimdeki tiim
stireglerin 0zel sektore birakilmamasi, devletin bu konuda uzmanlasarak siire¢lerin
yonetiminde oncii rol oynamasidir. Ikincisi de egitimin dijitallestirilmesindeki
girisimlerin egitime gelistirmeye yonelik olarak sinirlandirilmasi ve temel amacin
dijital teknolojileri satmak olmasinin engellenmesidir.!%* Bu énerilerin, teknolojiyle
egitimin daha ekonomik hale doniismesi amacinin ger¢eklesmesi ve egitimde
imkan esitligin saglanmasi i¢in énemli oldugu ve bu konunun tizerinde durulmasi
gerektigi soylenebilir.

3.4.2. Okul idaresinin Tutumu

Ogretmenlerin 6gretim teknolojisi ve materyal kullanim1 noktasinda okul
idarelerinin onlara karsi tutumlarmi 6grenmek icin Ogretmenlere, “Ogretim
teknoloji ve materyal kullanimi noktasinda okul idarenizin size kars1 tutumunu nasil
degerlendiriyorsunuz?”  sorusu  yoneltilmistir.  Ogretmenlerin  cevaplarini;
destekleyici/tesvik edici, ne olumlu ne olumsuz ve materyallere karsi kapali
goriigliiler olarak Ui¢ baghk altinda kategorilendirmek miimkiindiir. Verilen
cevaplar dogrultusunda 6gretmenlerin tamamina yakininin, (K1, K2, K3, K4, K5,
K6, K7, K9, K10, K11, K12, K13, K14, K15, K18, K19, K20, K23, K25, K26, K27,
K28, K29, K30, K31, K32) okul idaresinin tutumunu destekleyici ve tesvik edici
olarak degerlendirmektedirler. Ogretmenlerden K24 ne olumlu ne olumsuz
etkisinin olmadigimi; K16 ise idarenin materyallere karsi kapali goriis icinde

oldugunu sdylemektedir.

193 Korkmaz, “Tlkogretim DKAB Dersi Ogretmenlerinin Ogretim Arag ve Materyallerini Kullanma
Durumlari (Kayseri Ornegi)”, 88.

194 Ela Akgiin Ozbek, “Teknoloji Egitimi Tyi Midir?”, (Kitap tanitim1: Is Technology Good for
Education by Selwyn) AUAd, 2/4 (2016): 182.
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K24 bu noktada okul idaresinin ne engeli ne tesvikinin oldugunu sdyleyerek
ne olumlu ne de olumsuz bir tutum iginde olduklarini belirtmektedir. Okul
idaresinin materyale karsi kapali goriise sahip oldugunu soyleyen K16 da bunun
sebebini okul idaresinin yashi olmasina baglamakta ve belli bir yastan sonra
kisilerin okul miidiirii olmamasi gerektigini diistinmektedir.

Su ana kadar higbir olumsuz tepki almadigini sdyleyen K2, idareyle iligkili
diisiincelerini su sozlerle agiklamaktadir: “Bazen olur program yapariz giiniin
anlam ve 6nemiyle ilgili, bazen olur okulda etkinlik yapariz, bazen olur bahgede
etkinlik yapariz. Hicbir kotii sey géormedim; hatta okul idaresi ¢ocuklar1 hayata
katmak i¢in bu etkinlikleri hos goriiyor. Daha da tesvik ediyor.” K1, K9 ve K13 de
benzer sekilde idareye ne teklifle gitseler idarenin kapilarini agtigini ve tesvik
ettigini dile getirmektedirler.

Idarenin tutumunu destekleyici degerlendiren 6gretmenlerden K20 ve K32,
her tirlii teknik destegin saglandigini, idarenin bozulan seyleri hemen tamir
ettirdiklerini séylemektedir. Proje IHL de gorev yapan K32, okulun iki tane sinema
salonu ve gosterim salonu oldugunu, aktif olarak kullanabildiklerini ifade
etmektedir. Proje IHL’de gorev yapan K30 ve proje IHO’da gorev yapan K11,
idarecilerin derslerde materyal ve etkinliklerin yapilmasini ¢ok istediklerini, bu
anlamda sinifa geldiklerinde disiplinsizlik olsa bile hi¢birinin bir sey demeyecegini
belirtmektedirler.

Okullarinda birlik beraberlik ruhu oldugunu sdyleyen 6gretmenlerden K5,
idarenin materyal kullanilmasini1 istedigini fakat materyal kullanarak anlatin
tarzinda bir baski yapmadiklarini; idarenin azim ve dzveri gosteren dgretmenlere
takdirlerinin, bakis acilarinin ¢ok olumlu oldugunu ifade etmektedir. Proje IHO’da
gorev yapan K12 ise idarenin ¢ok destekledigini sOylemekle beraber, siirekli
etkinliklerin ~ fotograflanmas1  beklentisinden rahatsizlik duydugunu dile
getirmektedir: “Destekliyorlar bol bol, ¢iinkii okul bizim proje okulun sinifi malum.
Onlarin ozellikle bu etkinliklerle ders anlatimi ¢ok Onemli siirekli denetim
halindeyiz zaten. Siirekli pano hazirlamamiz lazim, siirekli yaptigimiz etkinlikleri
RISTA orada yaymlamamiz lazim o yiizden biraz zorlaniyoruz o konuda, bol bol
yapmak zorundayiz diyebilirim. Zaten seviyoruz sorun olmuyor ama bir de bunlari

yaymlamamiz gerektigi i¢in biraz zor oluyor. Aslinda ¢ok da zor degil gibi
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yapiyorsaniz ¢ok da sorun olmuyor ama yaptiginiz seyleri siirekli fotograflamaniz
lazim, siirekli yayinlamaniz lazim, bu konuda biraz sikinti oluyor. Severek
yapiyorsun ama bir yerden sonra zorlama oluyor.”

Okul idaresini destekleyici degerlendiren katilimcilardan K4 ve K29, kendi
materyallerini  kendilerinin aldigim1  ve bunun maliyetli olabildigini dile
getirmektedirler. K4 bu anlamda daha maliyetsiz ve yaratict seyler bulmaya
calistigini 6zellikle fotokopi makinesinin kullanilmasini gerektiren materyalleri gok
tercih etmedigini sOylemektedir.

Ogretim teknolojisi ve materyal kullanimi noktasinda idarenin tutumu
incelendiginde 6gretmenlerin tamamina yakininin olumlu goriis bildirdigi, idarenin
bu anlamda tesvik edici oldugu dile getirilmektedir. Korkmaz’in aragtirmasinda da
benzer bir sonuca ulasarak 6gretmenlerin %82’si idarenin, materyal konusunda
kendilerine bir engel olusturmadigmi sdylemektedirler.!® Tezel’in de Rize’de
gorev yapan Ogretmenlerle yaptigi arastirmasinda Ogretmenlerin, okul
yoneticilerinin teknoloji liderligi rollerini biiylik oranda gercgeklestirdigini
diisiindiikleri gdriilmektedir.'® Ayni calisma evreninde yapilan bu arastirmada
benzer sonuglara ulasilmis olmasi, Rize’de gdrev yapan okul yoneticilerin bu
konuda 1y1 bir noktada oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bununla beraber proje imam hatip okullarindaki idarelerin bu konuda
ogretmenlerin materyal kullanimina karsi daha istekli olduklari goriilmektedir.
Fakat K12’nin, idarenin yapilan etkinlikleri, ¢caligsmalart siirekli fotograflamalar
istemelerinden dolay1 rahatsiz oldugunu ifade etmesi énemli goriilmektedir. Son
yillarda birgok kurumun kendi g¢alisanlarindan yaptiklarini fotograflamalarinin
istendigi goriilmekte ve bu fotograflar ilgili kurumlarin sayfalarinda veya sosyal
medya hesaplarinda yayinlanmaktadir. Bu durum bazi ¢alisanlart daha ¢ok
calismaya tesvik edebilecegi gibi bazilarimi da rahatsiz edebilir. Burada dikkat
edilmesi gereken hususlardan bazilarmin, kisgilere bu anlamda baski yapilmamasi

ve kisilerin, kurumlarin beklentileriyle sinirlandirilmamasi gerektigi soylenebilir.

195 Korkmaz, “imam Hatip Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Materyal Gelistirme Durumlari”, 195.

19 Biisra Tezel, Okul Yoneticilerinin Gosterdigi Teknoloji Liderligi Biimi ile Okul Basarist ve
Ogretmenlerin Akademik Iyimserligi Arasindaki lliskinin Incelenmesi (Rize: Recep Tayyip
Erdogan Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2020), 118.
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3.4.3. MEB ve DOGM’den Beklentiler

Ogretmenlerin, &gretim teknolojisi ve materyal kullanimi noktasinda
beklentilerini dgrenmek igin dgretmenlere, “MEB ve DOGM’den beklentileriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerin biiyilik bir cogunlugu (K4, K8, K11, K13, K14, K15, K16,
K17, K18, K20, K25, K26, K27, K28, K29, K30, K32) EBA ve DOGM’nin
sitelerinde materyallerin artirilmasini, i¢erigin zenginlestirilmesini beklemektedir.
DOGM ve EBA’dan materyal konusunda yol gdstermelerini veya hazir materyal
cesitlerini artirmalarini isteyen K11, bu sayede materyal kullanim oranlarinin
artabilecegini ve kendi yogunluklari iginde bir de onu diisinmek zorunda
kalmayacaklarmi sdylemektedir. DOGM ve EBA’dan ziyade Ogretmenlerin
sitelerinden faydalandigini soyleyen K15, K18, K28 ve K30 da ozellikle
DOGM’nin bu noktada dnciiliik yapmasini istemekte ve sitesinde derli toplu, daha
giizel ve farkli cesitlerde materyallerin olmasi gerektigini belirtmektedirler.
Ogretmenlerden K20 de benzer sekilde DOGM ve EBA’dan beklentilerini su
sozlerle ifade etmektedir: “Ornek galismalarin yapilmasi, her konu {izerinde, her
sinif diizeyinde 6rnek ¢alismalarin, videolarin, sunumlarin materyal olarak bunlar
kullanilabilir ama uygulanabilir seyleri, lise diizeyinde olur, ilkokul diizeyinde olur,
ortaokul diizeyinde olur. Bize bir model gostersinler o modeli de ben
sekillendireyim.”

Ihtiyaglarin iyi tespit edilmesi gerektigini sdyleyen K32 de beklentilerini
aciklamaktadir: “Materyallerin zenginlestirilmesi, ¢agin sartlarina gore artirilmast,
kullanilir pozisyonda olmasi, 6grencilerin 6gretmenleri beklentileri ve toplumun
beklentilerine uygun daha ¢ok materyal bulunmasi, ihtiyaglarin iyi tespit edilmesi
ve sunumlarin ona gore hazirlanmasi. Cagin sartlarina ve yine o yasadigimiz
donemin ihtiyaglarina gore siirekli degistirilip gelistirilmesi gerekiyor.” K26 da
benzer sekilde bu portallarin yurt disinda neler yapildigini incelemelerini, takip
etmelerini ve siirekli kendilerini giincellemelerini talep etmektedir. MEB’in giinceli
takip etme hizim1 yavas olarak degerlendiren K16, ogrencilerin gorsellere
ihtiyaglarmin %500 artarken MEB’in ancak %5-10 oraninda ilerledigini ifade
etmektedir. K24 ise konuya daha teknik agidan yaklagsmakta ve Ozellikle
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DOGM’nin sitesindeki materyalleri, indirme segenegi olmadigi icin
indiremediklerini s6ylemekte ve bu durumun diizeltilmesini istemektedir.

Eskiye oranla din 6gretimine onemin arttigini diistinen K2 ve K8, ders
kitaplarinin yeniden diizenlenmesini, ders saatini géz oniine alarak hazirlanmasini,
icerigindeki etkinliklerin artirtlmasini, ¢ocuklarin anlayabilecegi Seviyeye
getirilmesi talep etmektedirler. K13 ve K18 de benzer sekilde ders kitaplarina
deginmekte ve igerigindeki etkinliklerin artirtlmasini istemektedirler. K2 de konuya
kaynak kitaplar agisindan yaklasmakta, kaynak Kitaplarin yasak oldugunu ve
MEB’in kazanim testleri yayinladiklari; bunlarin giizel ama sinava hazirlanacak
ogrenciler icin c¢ok az ve yetersiz kaldigini sdylemektedir. Din 6gretiminin
sayfasinin etkilesimli kitaplarin1 begendigini sdyleyen K29 ise slaytlarini
begenmedigini igeriklerinin diizenlenmesi gerektigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerden K4 ve K12, siirekli olarak EBA ve DOGM’nin sayfalarina
girilmesiyle ilgili talepte bulunuldugunu ifade etmekte ve bu talep ediliyorsa ona
gore de sayfaya girdiklerinde aradiklarini bulmak istediklerini soylemektedirler. K6
ise benzer sekilde sayfalarini, portallarini kullanmalart igin siirekli bilgilendirme
yazisinin geldigini sdylemekle beraber bu durumu ellerinden geleni yaptiklari
seklinde degerlendirmekte ve artik kendilerinin bir seyler yapmasi gerektigini
diisiinmektedir. Ogretmenlerden K22, DOGM’nin calismalarmi ¢ok begendigini
sdylemekle fakat IHL ve Proje IHL arasinda bir ayrimin yapilmasimi, onlardan
beklenen seylerin kendilerinden beklenmemesini istemekte ve 6grenci profillerinin
buna uygun olmadigin1 vurgulamaktadir.

Ogretmenlerden K9, kurumlarin hos goriinmeye ¢aligmamasi gerektigini
diisiinmektedir: “Su kagitciliktan insanlar1 bir uzaklastirsinlar. Bu kagit {izerinde
birbirini kandirmak bu Tiirkiye nin sorunu bence. Sadece din egitiminde olan bir
sey degil. Kurumlarin hepsinde var olan bir sey, bir {ist kademeye sirin goriinmek,
bir list kademenin de asir1 miikemmeliyetci bir yapiyla 6gretmenlerden beklentisi
oldugu igin herkesin derdi iyi kagit. Ogretmenlik bir géniil isidir, génliiniiz yoksa
bunu yapamazsmiz.” K21 de benzer sekilde sekilcilikten rahatsiz oldugunu dile
getirmekte ve bunun diizeltilmesini talep ederek bu konuda yerellesmeye gitmenin
daha faydali olabilecegini diisiinmektedir. K21 yasadigi bazi olaylarla duruma

ornek vermektedir: “Soyle bir drnek veriyim size gecen yil sey yaptik. Siyer

132



yarigmasi yapacagiz, ben simdi bilgi yarismasi yapacagim ama onlarin istedigi ayda
hicbir sey yapamadik bu arada. Uyduruktan birka¢ tane ¢cocuk deneme yaparmis
gibi resim ¢ekildi ve sisteme konuldu. Bu bir yalan, Miisliiman yalan s6ylemez, bu
bir yalan, bu benim bir 6gretmen olarak idareye saygimi da diisiiriiyor bu arada.
Daha sonrasinda biz ilan ettigimiz donemde biz bunu yaptik; bilgi yarigmasi yaptik.
9.smiflara ayri, 10.siniflara ayr1 11.smiflara ayr1 eledim ben, her cuma 6gle arasi
bilgi yarigsmasi yapiyoruz, okul toplasiyor ¢ok eglenceli saka samata 4. Cuma her
seyin birincisinden her grubun birincisi tek bir seyle yaristi. Boyle bir ortam ama
internete baktigimiz zaman bunlarin higbiri yok. O 6gretmenin dort hafta boyunca
sifirdan tekrar bir bilgi yarismasi hazirladigi, sundugu, sunucu da bendim. Higbir
sey yok mesela higbiri yok. Din Ogretimi bunu gérmiiyor. Din Ogretimi oraya
yalandan koydugumuz ve yapmadigimiz bir resmi goriiyor yani ¢ok enteresan...”

Materyallerin artirilip, gelistirilmesini isteyen 0gretmenler K14 ve K28 bu
konuda 6neride bulunmaktadir. Bu anlamda 6diil veya ddiillendirme yoluyla bu isin
artirilabilecegini, soru hazirlama komisyonlarinin oldugunu, soru hazirlayip
gonderdiklerini belirtmekte, bu uygulamanin materyal {iretme noktasinda uzman,
alam1 1y1 bilen kisilerin bu komisyona alinarak calismalar yapilabilecegini
diistinmektedirler.

Materyal projelerinin ve fikirlerinin artirilmasini isteyen K16 da bu konuda
su oneride bulunmaktadir: “Kendileri hazirladiklari ya da hazirlanan projeleri evet
bu sitede yayinlayabilirler, bu sitenin erisimini daha kolay hale getirebilirler ya da
reklamini daha ¢ok yapabilirler. Milli Egitim olarak 6gretmeni mecbur birakabilir,
O0gretmen bu kadar materyali yapmak bu kadar etkilesimli tahtayr kullanmak
zorunda diyebilirler. Boyle bir kontrol sistemi kurabilirler belki. Ama diger tiirlii
yapamadigimiz, ulasamadigimiz materyalleri bize temin edebilirler. Maddi destek
olabilirler, bu 6gretmenin istegi dogrultusunda olabilir.” MEB’in 6gretmeni mecbur
birakmasini ya da maddi destek saglamasini 6nermektedir. K1 de MEB’den maddi
destek talep etmekte, kendi alanina 6zel, 6grencilerin seviyelerine gore kiitliphane
olusturdugunu, bu tarz kaynaklarin temini i¢in de maddi destek saglayip yardimci
olmalarini istemektedir.

Ogretmenlerden K10, K12, K19, K27 ve K29, o6gretim teknolojisi ve

materyal kullanimi noktasinda egitimlerin verilmesini talep etmektedirler. Din
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Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ile ilgili seminerler hazirlandigini sdyleyen K12, bunlarin
iceriginin bos oldugunu, faydasini géremedigini sdylemektedir. K10 da bu anlamda
etkili seminerler talep etmekte, 6zellikle kendilerinin aktif katilmasini1 saglayacak
atolye caligmalarinin artirilmasini istemektedir. Uzun siiredir 6gretmenlik yapan
K19 bu konuda diisiincelerini sitemli bir sekilde su sozlerle ifade etmektedir: “Once
bize nasil hazirlayacagimizi 6gretecekler, yani balikta istemiyoruz balik tutmay1
Ogretmelerini istiyoruz, ama bdyle yapacagiz nitelik. Bir de beklentim su bizim
niteliksiz oldugumuzu onlar bilsin degistirsin de her seferinde bunu sdéylemesin.
Diyorlar ya, nitelik kazandiracagiz, nitelik kazandiracagiz derken bunlarin niteligi
olsa nitelik kazandirmazsiniz var zaten, yok ki kazandirtyorsunuz. Siirekli bunu
tekrar etmelerinin bu isi bitirdigini soyleyebilirim.”

Ogretmenlerin MEB ve DOGM’den &gretim teknolojisi ve materyal
konusunda beklentileri incelendiginde, 6gretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun EBA
ve DOGM’nin portallarinin materyal acisindan zenginlestirilmesini istedikleri,
onlara daha ¢ok Ornek sunmalari, bu noktada oncii olarak ufuk acici ¢alismalar
yapmalarin1 bekledikleri goriilmektedir. Ayrica Ogretmenler bu konudaki
egitimlerin, atélye ¢alismalarin artirilmasini istemekte ve bu egitimleri 6nemli

bulmaktadirlar.
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SONUC VE ONERILER

Bu boliimde 6gretim teknolojisi ve materyal kullanimina iliskin arastirmaya
katilan 0gretmenlerin goriisleri farkli agilardan incelenerek bazi ulasilan sonuglar
verilmis ve bu sonuglar 1s181nda konuyla ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Sonuglar

Ogretmenlerin  bilyiik bir kisminmn 6gretim teknolojisi ve materyal
kullanimina iliskin aldigi lisans egitimini yetersiz gordigii ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmenler, aldiklar1 egitimi; OTMT dersine girmis olan dgretim elemaninin
alanda veya Ogretim teknolojisi ve materyal tasarimi noktasinda uzman kisiler
olmamasi, 6gretim elemanlarinin uygulamalara yeterli zaman ayirmamasi, kisa
stirede hizlandirilmig formasyon egitimi almis olmalari, baz1 6grencilerin derse
yeterli onemi vermemesi, mezun olali uzun zaman ge¢mesi ve o donemde
tiniversitelerdeki imkan yetersizlikleri gibi sebeplerden 6tiirii  yetersiz
degerlendirmektedirler.

Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun, &gretim teknolojisi ve materyal
kullanimina iligkin olarak 6gretmenlik siirecinde en az bir egitime katildig1 ve
ogretim teknolojisi ve materyal kullanimina iliskin gilinceli takip ettigi
goriilmektedir. MEB ve DOGM’nin beklentileri, &grencilerin geleneksel
yontemlerle dikkatlerini ¢ekmenin zor olmasi, neredeyse her bireyin akilli telefon
ve internet erisim imkaninin olmasi bu durumun olasi etkenleri olarak sdylenebilir.
Ayrica glinlimiizde din 6gretimi alaninda materyal iiretme, tasarlama ¢alismalarinin
arttigl  goriilmektedir. Ogretmenlerin ziimreler, yapilan hizmet igi egitimler,
seminerler, atdlye ¢alismalari, din 6gretimine 6zel kurulan sayfalar, bloglar, gruplar
araciligiyla; eskiye gore birbirleriyle daha ¢ok irtibat halinde olmalari, birbirlerinin
ne yaptiklarmi gormeleri, materyal aligverisi gerceklestirmeleri giinceli takip
etmelerine ve aralarindaki etkilesimi artirmalarma katki sagladigr seklinde
yorumlanabilir.

Ogretmenlerin tamamina yakimimin DOGM’nin sitesinden haberdar oldugu

ve inceledigi ortaya ¢ikmaktadir. Bununla beraber DOGM’nin sitesindeki
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materyaller ve etkinlik ¢alismalarina 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin olumsuz
yarg: bildirip elestirdikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlamda DOGM’nin alanda
beklenildigi kadar tercih edilmedigi goriilmektedir. Bu durumun olasi
sebeplerinden bazilari; sayfanin kurumsal oldugu i¢in 6gretmenlere ciddi gelmesi,
materyal gesitliliginin yetersiz olmasi, 6grenci profillerine ve seviyelerine uygun
materyal igermemesi, platformda Ogretmenlerin birbirleriyle yeterli etkilesim
imkan1 bulamamasidir.

Ogretmenlerin tamamimin, din 6gretiminde materyal kullanimini gerekli
gordiigii sonucuna ulasilmistir. Gerekli gérme nedenleri, ¢agin ¢ocuklarina ulagsmak
icin artik materyal kullaniminin zorunluluk haline gelmesi; materyallerin konunun
pekismesini, 6grenmeyi ve kalicilifi artirmasi; soyut ve karmasik konulari
basitlestirmesi; 6grencinin derse 6n yargisini ortadan kaldirip dersi sevmesine katki
saglamas1 olarak siralanabilir. Bu noktada 6nemli olan, bazi 6gretmenlerin de
vurguladigi gibi materyal kullaniminin amag¢ haline getirilmemesi, konunun
Ogrenilmesi i¢in ara¢ oldugunun bilincinde olarak kullanilmasidir.

Ogretmenlerin, kendi alanlarinda yeterli diizeyde materyal olmadigin1 ve
diger alanlarla kendilerini karsilastirdiklarinda, materyal anlaminda diger branglari
daha zengin ve gelismis olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Alanin soyut ve
sorumluluk gerektiren yapisinin olmasi, din 6gretiminin diger alanlara gore daha
ge¢ acilmasi, Onceden Ogretmenlerin din Ogretiminde materyal kullanimindan
ziyade anlatimi tercih etmeleri, bu konuda igerik lireten 6gretmenlerin az olmasi
gibi nedenlerin bu durumun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 materyalleri genellikle internet
tizerinden hazir aldiklar1 veya kendilerinin hazirlayarak temin ettikleri ortaya
cikmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin materyal secerken en ¢ok dikkat ettikleri
hususun 6grenciye gorelik oldugu tespit edilmistir. Bu anlamda o6gretmenler
materyal secerken daha ¢ok Ogrencilerin yaslarini, smif diizeylerini,
hazirbulunugluklarim1 ve derse karsi ilgilerini goz Oniinde bulundurduklari
goriilmektedir.

Ogretmenlerin dgretim teknoloji ve materyallerini her konuda kullanmaya

calistiklar1 ama daha ¢ok somut konularda tercih ettikleri tespit edilmistir. Ogretim
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siirecinde de en c¢ok etkilesimli tahtalar1 kullandiklari, ardindan da en c¢ok
sunu/PowerPoint ile oyun materyallerinden faydalandiklar1 saptanmustir.

Ogretmenlerin bir materyal olarak ders kitaplarini yetersiz gordiikleri ortaya
cikmistir. Bu durumun sebebi olarak ogretmenler; ders Kkitaplarina iliskin
profesyonel bir yaklagimin olmamasini, yapilan elestirilerin yeterli diizeyde ciddiye
alinmamasini, kitaplarda diizenleme karar verildiginde degiskenlerin (ders saati,
Ogretim programi, Ogrenci seviyesi) g0z Onilinde bulundurulmamasini
gostermektedir. Ogretmenlerin kitaptaki etkinlikleri igerigine oranla daha ¢ok
begenmelerine ragmen yeterli bulmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin tamami, dzellikle dgretmenin materyalleri dogru kullanmas:
ve uygun materyalleri segmesi halinde, tinite kazanimlarinin ger¢eklesmesine katki
saglayacagini diisiinmektedir. Ayrica 6gretmenlerin ¢cogunlugu dgretim teknolojisi
ve materyal kullaniminin 6grenci iizerinde olumlu etki biraktigi diistiinmektedir.
Ogretmenlerin goriislerinden hareketle, 6gretim teknoloji ve materyal kullaniminin
ozellikle 6grencilerin konuyu oOgrenmesi, kalict 6grenmelerin gerceklesmesi,
ogrencilerin derse olan ilgilerinin artmasi noktasinda etkili oldugu goriilmektedir.
Materyal kullaniminda tekdiizelik, siirekli ayn1 materyali kullanmak ve derse iyi
uyarlanamamas1 gibi sorunlarin da derse olan ilgiyi azalttii sonucuna
varilmaktadir. Bunun yani sira 0gretmenlerin siireci iyi planlayarak materyali
uygulamasi halinde 6grencilerin is birligi, yardimlagma gibi sosyal iligkilerini
gelistirmesinde de katki saglayacagi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun, ogretim teknolojisi ve materyal
kullanimiyla ilgili olumlu diisiince igerisinde olduklari; severek, isteyerek
hazirladiklari, kullandiklart  ve  islerini  kolaylastirdigin1  diisiindiikleri
goriilmektedir. Bu durumun alandaki materyal cesitliligi artirildiginda, 6gretim
teknolojisi ve materyal kullanimi noktasinda 6gretmenlerin bilgi ve becerileri
gelistiginde daha olumlu yonde ilerleyecegi sdylenebilir.

Ogretmenlerin 6gretim teknolojisi ve materyal kullanimi noktasinda en
biiyiik engellerinin zamandan kaynakli oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Zamandan
kaynakli engellerden sonra da fiziksel, teknik engeller ile 6grenciden kaynakli

engellerle ilgili sorun yasadiklar tespit edilmektedir. Bu noktada 6gretmenlerin
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idareyle ilgili ise olumlu diislince i¢inde olduklar1 ve idarenin tutumunu tesvik edici
olarak degerlendirdikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Oneriler

Ilahiyat Formasyon Programina Yonelik Oneriler

DKAB ve imam hatip meslek dersleri dgretmen adaylarinin OTMT
derslerini, ilahiyat alaninda ve 6gretim teknolojisi ve materyal tasarimina iliskin
yeterli bilgi ve beceriye sahip Ogretim elemanlar1 tarafindan verilmesi
ogretmenlerin bu konuda daha nitelikli yetismesine katki saglayacaktir.

Ogretim teknolojisi ve materyal kullanim1 noktasinda, basta OTMT dersi
olmak {tizere yardimci rol iistlenen diger formasyon dersleri, gliniimiizde lisans
donemi igerisinde verilmektedir. Aragtirma sonucglarina gére bu durumun faydali
sonuglari olacagi diisiniilmektedir. Bunun yani sira verilen egitimlerin, teorik bilgi
boyutunda kalmadan uygulama yoniine daha fazla agirlik verilerek
gergeklestirilmesi, 6gretmenlerin sahaya indiklerinde daha tecriibeli ve 6z giivenli
olmasina olanak saglayacaktir.

[lahiyat lisans derslerinde 6gretim elemanlarinin daha fazla materyal
kullanimina imkan saglamalar1 6gretmen adaylarimin da gorerek Ogrenmeleri
noktasinda katki saglayacaktir.

MEB ve DOGM ye Yénelik Oneriler

Ogretmenlik siirecinde verilen egitimlerin, teorik egitimlerden ziyade
ogretmenlerin aktif katilimlarini, daha kalic1 6grenmelerini saglayan uygulamaya
doniik atolye ¢aligmalari tarzinda egitimlerle desteklenmesi daha faydali olacaktir.
Egitim veren kisilerin hem alani tantyan hem de 6gretim teknolojisi ve materyal
kullanim1 hakkinda uzman kisiler tarafindan verilmesi Onemlidir. Ayrica bu
egitimler verilmeden oOnce hedef kitle olan O6gretmenlerin iyi taninmasi,
hazibulunusluklarini, ihtiyaclarint g6z Oniinde bulundurarak egitim siirecinin
organize edilmesi; egitimlerden sonra da degerlendirme ¢alismalarinin yapilmasi
egitimlerin daha nitelikli olmasina olanak saglayacaktir.

Ogretmenlerin, materyal alaninda dne ¢ikan, kendi alanlarinda calisma
ylriiten kisi ve sayfalar1 daha ¢ok takip ettigi, begendigi goriilmektedir. Bu sebeple
MEB veya DOGM bu anlamda &éne c¢ikan isimlerle 6zel ekip olusturup

ogretmenlere atolye ¢aligmalari veya hizmet i¢i egitimler diizenleyebilir.
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Teknolojinin her gecen giin ilerledigi, yeni imkanlarin, seceneklerin ¢iktigi
giiniimiizde verilen hizmet i¢i egitimlerin artirilmasi, igeriginin giincellenmesi ve
gelistirilmesi 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglayacaktir.

DOGM’ye materyaller iireten, tasarlayan Ogretmenler tesvik edilip
odiillendirilebilir. Bu anlamda DOGM’ye materyal iiretmek igin var olan gruplarin
sayist artirilarak bu konuda daha fazla tesvik edici ¢alismalar yapilabilir.

Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir kisminimn ders kitaplar1 igin olumsuz fikir
yiiriitmesi sebebiyle bu konuda daha profesyonel bir yaklasim iginde olunmasi
gerektigi goriilmektedir. Bu anlamda MEB ve DOGM’nin, alandaki uzman
kisilerle, belirli kontrol ve standartlara uygun olarak kitaplar1 hazirlamalar1 veya
0zel yayinlarin ¢ikaracagi kitaplarin, olusturulan bir ekip tarafindan daha dikkatli,
titiz bir sekilde incelenerek ¢ikarilmasi; bu konuda 6gretmenlerin elestirilerinin ve
akademik degerlendirmelerin goz 6niinde bulundurulmasi 6nerilmektedir.

Okul Idarecilerine Yonelik Oneriler

Okul yoneticileri, teknolojik gelismeleri yakindan takip eden, okula
transferini saglayan, yasanan aksakliklari diizelten, bu konuda Ggretmen ve
ogrencilere lider olabilecek sekilde egitimler alan, kendilerini gelistirmeye agik
kisiler olmalidir.

Okul idareleri de kendi icinde mevcut personelinin bu konudaki
yeterliliklerini gelistirmek amaciyla formator 6gretmenler araciligiyla destekleyici
egitimler saglayabilirler.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Teknolojinin her gegen giin gelistigi giiniimiizde, 6gretmenlerin de siirekli
olarak kendilerini giincellemeleri ve mesleki gelisimleri i¢in egitim almalari faydali
olacaktir.

Ogretmenlerin dersi planlarken dgretim teknolojisi ve materyal seciminde
dikkat edilmesi gereken hususlar1 géz oniinde bulundurarak hazirlamalari; yapilan
uygulamalardan sonra kullanilan teknoloji ve materyallerin degerlendirilerek
degisimi veya gelisimi saglanabilir.

Ogretmenler, 6grencilerin sadece ilgili konuyu &grenmeleri igin degil,
¢agm, MEB’in ve uluslararas1 6grenci beklentilerini de g6z 6niinde bulundurarak

Ogrencinin; Yaraticilik, elestirel diistinme, analitik diisiinme, is birligi gibi farkl
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yonlerden gelismesini, ilerlemesini saglayacak kriterlerin de dikkate alinarak
kullanilacak olan teknolojinin ve materyalin segilmesi, 0grencinin gelisimi i¢in
faydal1 olacaktir.

Ogretmenlerin alanlarinda yiiriitiilen ¢alismalar takip etmeleri, alanindaki
ogretmenlerle daha fazla etkilesim ve ig birligi i¢inde olmalar1 gelisimlerine olumlu
etki saglayacaktir.

Ogretmenlerin kendi alanindaki calismalari takip etmesinin yani sira hem
ulusal hem uluslararasi 6gretim teknoloji ve materyal kullanimina iligkin yiiriitiilen
geligsmeleri, yayinlari, uygulamalari takip edebilir, faydali olacak ¢alismalar1 kendi

alanlarina uyarlayabilirler.
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EKLER

Ek-1 Bilgilendirilmis Ogretmen Onam Formu

LUTFEN BU DOKUMANI DiKKATLICE OKUMAK iCiN ZAMAN AYIRINIZ

Saym KatilimC1, ......oovviiiiii e , sizi; Recep
Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Din Egitimi alaninda yiiksek lisans
ogrencisi Betiil Ince tarafindan vyiiriitiilen “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri Ogretmenleri ile
Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Ogretim Teknolojileri ve Materyalleri
Kullanimma {ligskin Gériisleri” konusundaki yiiksek lisans tez calismasina davet ediyoruz. Bu
arastirmaya katilip katilmama kararint vermeden 6nce, aragtirmanin neden ve nasil yapilacagini
bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle bu formun okunup anlagilmasi biiyiik 5nem tagimaktadir. Eger
anlayamadiginiz ve sizin i¢in a¢ik olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz bize
sorunuz. Bu c¢alismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismay1
yanitlamaniz, aragtirmaya katilim i¢in onay verdiginiz bi¢iminde yorumlanacaktir. Goriisme
sirasinda yoneltilen sorulart yanitlarken kimsenin baskisi veya telkini altinda olmayin. Elde edilecek
bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacaktir. Goriigmeye katilan katilimeinin; adi-soyadi
veya gercek kimligini gosterir herhangi bir bilgisi arastirmada kullanilmayacak, verdikleri cevaplar
analiz edilerek katilimciya verilen rumuzla (takma ad) arastirmada kullanilacaktir.

o

Arastirmayla Tlgili Bilgiler:
Arastirmanin Amaci: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri gretmenleri ile imam Hatip
Lisesi meslek dersleri 6gretmenlerinin, dgretim teknolojileri ve materyalleri kullanimina iligkin
goriiglerini 6grenmektir.
Arastirmanin Nedeni: Yiiksek Lisans Tez ¢aligmasi.
Arastirmaya Katilmasi Beklenen Katiimer/Géniillii Sayisi: 25 Ogretmen.
Arastirmanin Yapilacag: Yer: Rize

Aragtirmaciyla Tlgili Bilgiler:
Adi1-Soyadi: Betiil Ince

Calismaya Katilim Onayi:

Yukarida yer alan ve arastirmadan Once katilimciya/goniillitye verilmesi gereken bilgileri
okudum ve katilmam istenen g¢alismanin kapsaminit ve amacini, goniillii olarak {izerime diisen
sorumluluklar1 tamamen anladim. Calisma hakkinda yazih ve sozlii aciklama adi belirtilen
arastirmaci tarafindan yapildi, soru sorma ve tartisma imkim buldum ve tatmin edici yanitlar
aldim. Bana, calismanin muhtemel riskleri ve faydalari sozlii olarak da anlatildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve zorlama olmaksizin
katilmay1 kabul ediyorum.

Ogretmen Ad1 Soyadi

Imzas1

Not: Bu form, iki niisha halinde diizenlenir. Bu niishalardan biri talep ederse goniillii kigiye verilir,
digeri aragtirmaci tarafindan saklanir.
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Ek-2 Kisisel Bilgi Formu
KiSiSEL BiLGi FORMU
1. Cinsiyetiniz:
Kadin( ) Erkek( )
2. Mezun oldugunuz okul tiirii:
[lahiyat Fakiiltesi ( ) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Boliimii ()
ILITAM () Diger( ) ......

3. Ogrenim durumunuz:
Lisans Mezunu ( )  Yiiksek Lisans ( ) doktora ve tizeri ( )

4. Ogretmenlik yaptiginiz siire:

0-5yil( ) 6-10yil ( ) 11-15yil ( )
16-20 yil ( ) 20 yilin iizerinde ( )
5. Calistigimz oKkul: ......ccooveiniiiiiiiiiiiiiiniiiinnns
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Ek-3 Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Formu

Tema Sﬁgu Ogretim Teknolojisi ve Materyali ile Tlgili Sorular
Ogretim teknolojisi ve materyal kullanimina iligkin lisans
1. b . 5 e 5 .
doneminde aldiginiz egitimi nasil degerlendiriyorsunuz?
Ogretmenlik siirecinde 6gretim teknolojisi ve materyalleri ile
2. | G2 LT ) ; L
ol ilgili bir egitim aldimiz m1? (seminer, hizmet i¢i vb..)
(..)l?mt Ogri:tlr'm. Ogretim teknolojisi ve materyalleriyle ilgili son gelismeleri,
gre_o_r}lertl. erinin 3. | yayinlari takip ediyor musunuz? (DOGM, EBA,
gretim akademisyenler..)
Teknolojisi ve ” e e e . 8 .
_ Materyallerine 4 DOGM nin, din ogretvlml igin ha21rlad1g1 materyalleri,
iliskin Alt Yap1 ve calismalarini nasil degerlendiriyorsunuz?
Bakig Agilar 5 Din 6gretimi i¢in 6gretim teknolojisi ve materyal kullanimi
" | hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
Diger branglara bakacak olursaniz, kendinizi ve alaninizi
6. | ogretim teknolojisi ve materyal kullanimiyla ilgili nasil
degerlendiriyorsunuz?
7 Ogretim siirecinde kullandiginiz gretim materyallerini nereden
" | temin ediyorsunuz?
Din Ogretimi 8. aﬁéﬁﬁ} tasarimi ve se¢iminde dikkat ettiginiz hususlar
Ogretmenlerinin _
Ogretim 9 En ¢ok hangi konu ve 6grenme alanlarinda 6gretim
Teknolojisi ve " | teknolojilerine ve materyallerine ihtiya¢ duyuyorsunuz?
Materyallerini 10 Ogretim siirecinde en ¢ok yararlandigimiz dgretim teknolojisi ve
Tasarlama ve ‘| _materyalleri nelerdir?
Uygulama Siireci Bir 6gretim materyali olarak ders kitaplarimizi nasil
11 degerlendiriyorsunuz?
‘| Ders kitaplarinin igindeki etkinlikleri nasil
degerlendiriyorsunuz?
Ogretim  teknolojisi ve materyal kullanimmin iinite
12. . .
ol kazanimlarinin gerceklesmesine etkisi nasildir?
Din Ogretimi )
Ogretmenlerinin 13 Ogretim teknolojisi ve materyalleri kullaniminin 6grenci
Ogretim "| lizerindeki gozle goriiliir etkileri nelerdir?
T'\e/:;r;:rlog ISIIeI\’/ie Ogretim teknolojisi ve materyalleri kullanimimin égrencilerin
Kullan):mlnln 14.| sosyal iliskilerini gelistirmesi agisindan bir etkisi oldugunu
Etkileri diisiiniiyor musunuz?
15 Ogretim teknolojisi ve materyal kullamiminin etkilerini kendiniz
'| agisindan nasil degerlendirirsiniz?
Din Ogretimi 16 Ogretim siirecinde 6gretim teknolojisi ve materyal kullaniminizi
Ogretmenlerinin ‘| engelleyen faktorler nelerdir?
Ogretim Ogretim teknolojisi ve materyal kullanim1 noktasinda okul
Teknolojisi ve 17.}. i7i 5 iri
JIS! Vi idarenizin tutumunu nasil degerlendiriyorsunuz?
Materyallerinin
Kullantmini 18., MEB ve DOGM beklentileriniz nelerdir?
Etkileyen Faktorler
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0Z GECMIS

Adi Soyadi

Betiil INCE

Dogum Yeri ve
Yili

Medeni Durumu

Ogrenim Durumu

Baslama-Bitirme Y1l

Kurum Adi

Lisans

2012 2017

RTEU llahiyat Fakiiltesi

Yiiksek Lisans

2018 2021

RTEU-Lisansiistii Egitim
Enstitiisi

Calistigi Kurumlar

Baslama-Ayrilma Tarihi

1.

2.

3

Uye Oldugu
Bilimsel ve Mesleki
Kuruluslar

Katildig1 Proje ve
Toplantilar

Yayinlar

Aldig1 Odiiller

[letisim (eposta)
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