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OZET

OGRENCILERIN OZ DUZENLEYIiCi OGRENME STRATEJIiSi DUZEYINE
GORE EBA AKADEMIK DESTEK SISTEMi KULLANIM DURUMLARI VE
SISTEME ILiSKIiN GORUSLERI

Bu arastirma; 6grencilerin 6z diizenleyici 6grenme stratejisine gore EBA akademik destek
sistemi kullanim durumlarini ve sisteme iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yiiriitiilmiistiir.
Coklu 6zel durum deseni benimsenen arastirmanin galigma grubunu Mardin’in farkli ilgelerindeki
Anadolu Liselerinin 11 ve 12. siniflarinda 6grenim gormekte olan 34 6grenci olusturmustur. Veriler
arastirmaci tarafindan gelistirilen katilimci bilgi formu, yari yapilandirilmig goériisme sorulart ve
ogrenciler tarafindan doldurulan giinliikler ile toplanmigtir. Katilimcilarin 6z diizenleyici 6grenme
stratejisine sahip olma diizeylerini belirlemede Kadioglu ve arkadaslar1 (2011) tarafindan gelistirilen
Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgeginden (OOSO) faydalanilmistir. Olgekten alan puanlara
gbre aragtirmada yer alan dgrencilerin 19’unun iist diizey, 15’inin orta diizey OOS’ye (6z diizenleyici
O0grenme stratejisine) sahip oldugu belirlenmistir. EBA Akademik Destek Sistemini (EBA-ADES)
kullanmadan 6nce arastirmaci tarafindan sistemin tanitimi yapilmis ve ardindan 34 6grenci tarafindan
00SO ve katilimer bilgi formlart doldurulmustur. Ogrencilerin 5 hafta boyunca fizik dersinde EBA-
ADES’i kullanmalar1 ve her kullanim sonrasinda giinliikleri doldurmalar1 saglanmistir. Uygulama
sonunda, 6grencilerin giinliiklere verdikleri cevaplara gore hazirlanan sorular kullanilarak her 6grenci
ile yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmus,
ulasilan kod ve kategorilere gore bulgular olusturulmustur.

Arastirma sonunda farkli seviyede OOS’ye sahip 6grencilerin EBA-ADES hakkindaki
goriisleri ve sistemi kullanim durumlarinin genel olarak birbirine benzer oldugu tespit edilmistir. Sadece
ogrencinin sahip oldugu OOS seviyesi arttikca EBA-ADES’i kullanim siirelerinin arttig1 gibi bir
farklilik oldugu sdylenebilir. Ogrenciler EBA-ADES hakkinda genelde olumlu goriislere sahiptir. EBA-
ADES’in 6grencilerin eksiklerini dogru tespit ettigi ve onlar1 6grenme siirecinde dogru yonlendirdigi;
sistemi kullaniminin 6grencilere dersleri daha anlagilir kilma, sistematik bir ¢calisma diizeni olusturma,
dersleri daha eglenceli hale getirme gibi avantajlar sundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin EBA-ADES’i
kullanmaya basladiklarinda en ¢ok konu anlatim videolar1 boliimiinti ancak sonraki kullanimlarda bu
tercihlerinin konu sonu sorular1 boliimiine yéneldigi goriilmiistiir. Ogrencilerin EBA-ADES’te yer alan
boliimlerden sadece konu anlatim videolarini begenmedikleri, en gok sifirdan ¢alis stratejisini ve soru
¢oziimleriyle ilgili boliimleri kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler tarafinda begenilen ve kolay
kullanilan bu sistemin her simif seviyesine, her ders igerigine uygun sekilde gelistirilmesi, kullaniminin
yayginlastirilmasi i¢in sistemin tanitimlarimin artirilmasi dnerilmektedir. Bu arastirmada 6grencilerin
sistemi kullanim sekillerine iligkin veriler fizik dersi tizerinden toplanmistir. Sonraki ¢aligmalarda
ogrencilerin farkli derslerde sistemden nasil faydalandiklari karsilagtirmali bir sekilde arastirilabilir.

Anahtar Kelimeler: EBA, EBA-Akademik Destek Sistemi, Oz diizenleyici &grenme,
Uyarlanabilir 6grenme ortamlari
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ABSTRACT

STUDENTS' USAGE STATUS OF EDUCATIONAL INFORMATION
NETWORK (EBA) ACADEMIC SUPPORT SYSTEM ACCORDING TO
THEIR SELF-REGULATORY LEARNING STRATEGY OF LEVEL AND
THEIR OPINIONS ON THE SYSTEM

This research was carried out in order to reveal students’ usage status of EBA academic support
system and their views on the system according to their self-regulated learning strategies. The study
group of the research, in which the multiple special case design was adopted, consisted of 34 students
studying at 11% and 12 grades in Anatolian high schools in different districts of Mardin. Data were
collected using the participant information form developed by the researcher, semi-structured interview
questions, and diaries kept by the students. The Self-Regulatory Strategies Scale (SRSS) developed by
Kadioglu et al. (2011) was used to determine the participants’ level of having self-regulatory strategies.
The Self-Regulatory Strategies Scale (SRSS) developed by Kadioglu et al. (2011) was used to determine
the level of participants' having self-regulated learning strategies. According to the scores obtained from
the scale, it was determined that 19 of the students participated in the study had a high level of SRS
(self-regulatory strategies) and 15 of them had a medium level of SRS. Before using EBA Academic
Support System (EBA-ASS), 34 students were presented with the system by the researcher and then
filled out the SRSS and participant information form. It was ensured that the students used EBA-ASS
in the physics lesson for 5 weeks and filled out their diaries after each use. At the end of the application,
semi-structured interviews were conducted with each student by using the questions prepared according
to the answers given by the students to the diaries. The obtained data were subjected to content analysis,
and findings were revealed according to the codes and categories reached.

At the end of the research, it was determined that the opinions of the students with different
levels of SRS about EBA-ASS and their usage status of the system were generally similar. It can be said
that as the student's SRS level increased, the duration of using EBA-ASS also increased. Students
generally had positive opinions about EBA-ASS. It was determined that EBA-ASS correctly identified
the students’ deficiencies and guided them in the learning process, and the use of the system offered
students advantages such as making the lessons more understandable, creating a systematic study order,
and making the lessons more enjoyable. It was observed that when the students started to use EBA-
ASS, they mostly preferred the lecture videos section, but they later preferred the end-of-the-topic
questions section. It was determined that while the students did not like only the lecture videos among
all the sections in EBA-ASS, they mostly used the studying from scratch strategy and the sections
related to question solutions. It is suggested that this system, which is liked and easily used by students,
should be developed in accordance with every grade level and every course content, and the promotion
of the system should be increased in order to spread its use. In this study, data on how students use the
system were collected over physics lesson. In future studies, how students benefit from the system for
different lessons can be examined comparatively.

Key Words: EBA, EBA-Academic Support System, Self-regulated learning, Adaptive
learning environments
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GIRIS

Bu bolimde problem durumu, arastirmanin 6nemi, arastirmanin amaci,
problem ciimlesi, alt problemler, varsayimlar, siirliliklar ve tanimlar iizerinde

durulmustur.

Problem Durumu

Teknolojik imkanlarin sagladigi degisim ve gelisimle beraber bir¢ok alanda
teknolojik bir déniisiim talebi ortaya ¢ikmistir. Ulkeler, egitim alaninda bu teknolojik
gelismelere uyum siirecini kolaylastirmak icin ulusal birgok proje uygulamistir
(Demirer ve Sak, 2015). Tiirkiye’de egitimde teknoloji kullanimini artirmak i¢in ¢cok
sayida proje yiiriiten Milli Egitim Bakanligi (MEB) 1984 yilindan itibaren bilisim
teknolojileri altyapisinin  kurulumu ve bilisim teknolojilerinin  kullaniminin
yayginlastirilmasi i¢in; Intel Gelecek igin Egitim, Microsoft Egitimde Isbirligi, Bilisgim
Teknolojileri Projesi gibi 32 adet proje uygulamistir (Topuz ve Goktas, 2015). Bu
projelerin sonuncusu Kasim 2010’da MEB ile Ulastirma Bakanliginin isbirliginde
gerceklesen Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) projesidir
(Kayaduman ve ark., 2011).

FATIH Projesi’nin bes temel hedefi bulunmaktadir. Bunlar; donanim ve
yazilim altyapisinin saglanmasi, egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi,
O0gretmenlerin hizmetigi egitimi, bilingli, giivenli, yonetilebilir ve ol¢iilebilir Bilisim
Teknolojileri (BT) kullaniminin saglanmasi ve Ogretim programlarinda etkin BT
kullaniminin saglanmasidir (MEB, 2016). Egitsel e-i¢erigin saglanmasi ve yonetilmesi
hedefine ulagsmak icin Ogrenci, dgretmen ve velilerin kullanimima yonelik EBA
(Egitim Bilisim Ag1) isimli bir platform olusturulmustur. 2012 yilinda kullanilmaya
baslanan EBA, zengin ve egitici icerik sunmak, bilisim kiiltiirlinii yayginlastirmak,
icerik taleplerine yanit vermek, bilgiyi kullanmak ve yapilandirmak, farkli 6grenme
stillerine hitap etmek ve teknolojiyi bir ara¢ olarak kullanmak amactyla tasarlanmigtir
(MEB, 2021). Ogretmen, dgrenci ve veli olmak iizere ii¢ farkli kullanici paneli
bulunmaktadir. Ogretmenler; dgrencilerine video, ses, ddev, ders notu, dokiiman
gonderimi ve ddev olarak gonderilen ¢alismalarin takibini yapabilmektedirler. Ayrica
siif veya olusturdugu gruplara yonelik ileti gonderebilir veya oylama, tartisma,

etkinlik baslatabilmektedir. Ogrenciler; kendi simif seviyesinde bulunan derslere ait



video, gorsel, dokiimanlar ve &gretmenlerinin sistem {izerinden gonderdigi odev,
siav, ders notu gibi ders igeriklerine ulagabilmektedir. Veliler; kullanici girisi yaparak
Ogrencinin ¢alismalarini takip edebilmektedir.

EBA kullaniminin yayginlasmasi ile birlikte sinavlara hazirlanan 6grencilere
yardimc1 olmasi i¢in ayr1 bir platform gelistirilmistir. EBA-ADES (EBA Akademik
Destek Sistemi) olarak tanimlanan bu platform, EBA’nin alt bileseni olarak MEB
tarafindan gelistirilmis ve 1 Mayis 2020 tarihinde 11 ve 12. smif &grencilerinin
kullanimina agilmustir. Ogrencilerin performanslarini siirekli izleyerek eksik olduklari
konular1 aninda tespit eden ve akilli 6neri sistemi sayesinde 6grencilere 6zel eksik
giderme listeleri ile testler Oneren, onlarin tiim konulart bastan sona tekrar
calismalarina gerek kalmadan, 6grenciyi dogrudan, ihtiya¢ duydugu en kiiciik bilgi
parcasina gdotiiren bir sistem olarak gelistirilmistir (MEB, 2020).

EBA-ADES’e giris yapan 6grenci hedefledigi iiniversite ve boliimlerden tercih
listesi olusturarak sistemi kullanmaya baglamaktadir. Seviye belirleme sinavindan
sonra sistem tarafindan kullanicinin miidahale edebilecegi bir ¢alisma programi
hazirlanmaktadir. Ogrenciler, derslerdeki gelisim durumlara gére sifirdan ¢alts,
eksiklerini kapat ve sorulara yiiklen stratejilerinden se¢imini yaparak sisteme yardimci
olmaktadir. Sifirdan ¢alig stratejisinde, derse ait tim medya gosterilmektedir.
Eksiklerini kapat stratejisinde ise test ve deneme sinavlarinda yanlis yaptigi sorulara
gore konular gosterilmektedir. Sorulara yiiklen stratejisi ise, dgrencinin daha fazla
soru ¢dzmesine firsat saglamaktadir. Sistem, 0grencileri her konu i¢in hazirlanmis
video, animasyon, konu anlatimi, dzet ve sorularla desteklemektedir. Ogrencilerin
konu sonlarinda ¢6zdiigi testlerde verdigi yanlis cevaplar, eksik 6grendigi kisimlarin
sistem tarafindan fark edilmesini saglamaktadir. Sistem 6grenciye gore uyarlamalar
yaparak eksik dgrenmelerin gdzden gegirilmesine imkan saglamaktadir. Ogrenciye
kisisellestirilmis 6grenme imkani sunulmaktadir.

Ogrenenlerin farkl1 5grenme stilleri, 6grenme ge¢misleri, dgrenme ihtiyaclari,
beklentileri, ilgileri ve O6grenme hizlar1 gibi bireysel oOzellikleri dikkate alan
kisisellestirilmis 6grenme ihtiyaglarii karsilamak icin uyarlanabilir e-6grenme
sistemleri  gelistirilmistir  (Tuna ve Oztiirk, 2015). Uyarlanabilir veya
kisisellestirilebilir 6grenme ortami, Ggrenenin ilgisine ve O6grenme stiline gore

hazirlanmis grenme deneyimi anlamina gelmektedir (Ozarslan, 2010). Uyarlanabilir



sistemler bireylerin gosterdigi kendine 6zgii davranis ve verdigi yanitlar1 géz oniinde
bulundurarak, bireyin 6grenme deneyimini bireysel ihtiyaglarina uygun hale getirmeyi
amaclar (EdSurge, 2016). EBA-ADES, 6grencilerin tercihine sundugu farkli 6grenme
stratejileri ve verdigi yanitlara gore kisisellestirilmis 6grenme imkani sunmasindan
dolay1 uyarlanabilir 6grenme sistemi (UOS) olarak kabul edilebilir.

Uyarlanabilir 6grenmenin sistemlerin kullaniminin basar1 ve akademik
performans iizerinde olumlu etkilerinin olmasi beklenmektedir (Gurunath ve ark.,
2012). Bu sistemlerin 6grencilerin gelisimi {izerindeki etkilerini belirlemek icin
sistemler gelistirilmis ve deneysel calismalar yapilmistir (Baz, 2016; Celebi, 2014;
Giingdren, 2015; Tuna Sen, 2009) Yiiriitiilen bircok ¢alismada UOS’iin olumlu etkileri
tespit edilmistir (Verd ve ark., 2008). Burak (2020) ve Giingdren (2015) UOO
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari iizerinde olumlu yonde anlamli bir fark
olusturdugunu; Ozkeskin (2017) ve Somyiirek (2018) uyarlanabilir 6grenme ortami
kullanan 6grencilerin memnuniyet diizeylerinin yiiksek oldugunu, Hopcan (2013) 6zel
Ogrenme giicliigli yasayan oOgrencilerin performans sorunlarinda sistemin
kullanilmastyla birlikte azalma oldugu belirlemistir.

UOS’in etkililigini, dgrenenin zihinsel yetenegi, bilissel stili, dgrenme stili, on
bilgisi, kaygisi, motivasyonu, Oz-yeterliligi etkileyebilir (Park ve Lee, 2004).
Literatiirde UOO’nin etkisini farklilastirabilecegine iliskin dogrudan bir bilgi olmayan
diger degisken ise 6z diizenleyici 6grenmedir. Oz diizenleyici 6grenme basar1 ve
akademik performansi etkilemektedir (Boekaerts, 1996). Ciinkii 6z diizenleyici
O0grenme diizeyleri yiiksek olan 6grenenler kotii calisma kosullari, karisik ders kitaplari
gibi engellerle karsilastiklarinda bile basarili olmanm bir yolunu bulurlar. htiyaglar:
halinde en iyi 6grenmeyi saglayacak derinlemesine arastirma yapabilirler. Zimmerman
(1990), 6z diizenleyici 6grenenin dzelliklerini tanimlamada 6greneni, davranis, iistbilis
ve motivasyon siirecleri agisindan ele almistir. Davranis stiregleri agisindan, en iyi
Ogrenebilecekleri 6grenme ortamlarini segcen ve zamani etkili bir sekilde kullanan 6z-
diizenleyici Ogrenenler; istbilis siirecleri agisindan kazanimlar1 sirasinda planlar
yapar, amaglar belirler, kendi kendilerini izler ve 6z degerlendirmeler yaparlar.
Motivasyon siiregleri agisindan ise iist diizeyde 6z-yeterlik inancina sahiptirler ve
gerceklestirdikleri goreve yiliksek deger verirler (Rizemberg veZimmerman, 1992;

Zimmerman, 1990). EBA-ADES’in kullaniminda calisma stratejileri olmak {iizere



Ogrenen tercihlerinin yer almasi 6z diizenleyici O0grenme diizeyleri farkli olan
ogrencilerin bu sistemi nasil kullandiklarin1 ve ne gibi fayda sagladiklarini akla
getirmektedir.

Ogrencilerin 6z diizenleyici dgrenme diizeyleri uyarlanabilir bir 6grenme
ortami olan EBA-ADES kullannm durumlarimi ve sisteme iliskin goriislerini
etkileyebilir. Bu arastirma, farkli diizeyde OOS sahip 6grencilerin EBA-ADES

kullanim durumlarini ve sisteme iligkin goriislerini incelemeyi amaglamaktadir.

Problem Ciimlesi
Arastirmanin problem ciimlesi “Ogrencilerin 6z diizenleyici grenme stratejisi
diizeyine gére EBA Akademik Destek Sistemi kullanim durumlar1 ve sisteme iliskin
goriisleri nasildir?” seklindedir. Bu dogrultuda arastirmanin alt problemleri ise
sunlardir:
1. Farkli 6z diizenleyici 6grenme stratejisi diizeyine sahip Ogrenciler
EBA-ADES’1 nasil kullanmaktadir?
2. Farkhi 6z diizenleyici 6grenme stratejisi diizeyine sahip Ogrenciler

EBA-ADES hakkinda ne diisiinmektedirler?

Arastirmanin Onemi

E-0grenme ortamlarinda Ogrencilerin bireysel farkliliklarina ve &grenme
Ozelliklerine gore O0grenme ortamlarinin diizenlenmesi, 6grenmenin kalitesini ve
ogrencilerin akademik basarilarini artirmada 6nemli bir rol oynamaktadir (Kurnaz ve
Ergiin, 2018). Ancak yapilan literatiir taramasinda uyarlanabilir bir e-6grenme ortami
olan EBA-ADES’in kullanimina iliskin yeterince aragtirma olmadigi goriilmiistiir.
Sistem ile ilgili yapilan tek arastirma Ibili ve Yalgin (2021) tarafindan yiiriitiilmiistiir.
Bu calismada arastirmacilar lisede gorev yapan yoOnetici ve dgretmenlerin sisteme
iligkin goriislerini belirlemistir. Sistemi kullanan 6grencilerin ¢alisma grubunda yer
aldig1 bir ¢aligmaya yapilan literatiir taramasinda rastlanmamugtir.

EBA-ADES haricindeki diger UOO’na iliskin arastirmalarda genellikle
UOO'n1n basar1 ve motivasyon iizerindeki etkisi incelenmistir. UOO'nin kullanicilar
tizerinde etkisi olabilecegi gibi kullanici tercihlerinin de uyarlanabilir 6grenme ortam
kullanimlar1 {izerinde etkisinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrenme siirecinde

kullanicinin etkin rol oynamasi gerektigi ifade edilmistir (Bandura, 1986). Bu siirece



aktif katitlim  gosterme derecesi de 0z diizenleyici Ogrenme olarak
tanimlanmistir(Zimmerman,1989). Kullanicilarin UOO'ndaki tercihlerinde ne derece
etkin olduklari ve bu etkin olmamn UOO'm kullanim durumlarma etkisinin
incelenmesi gerekmektedir. UOO ve OOS’nin iliskisinin incelendigi arastirmaya
literatiirde rastlanilmanmustir. Arastirmada UOO olarak ele alinan EBA-ADES’i, farkli
0z diizenleyici O0grenme seviyesine sahip Ogrencilerin nasil kullandiklar1 ve bu
Ogrencilerin sisteme iligkin goriislerinin belirlenmesi ile literatiirdeki bosluga katkida
bulunulacag: diisiiniilmektedir. Bu arastirma &grenenlerin OOS’ne sahip olma
seviyeleri ile UOS’ni kullanma sekilleri arasindaki iliskiyi aydinlatmaya yonelik
bulgulara ulasilmast bakimindan, alanda 0zgiin bir aragtirma olarak Onem arz
etmektedir.

Bu arastirmanin yeni bir platform olan EBA-ADES’in tanitimina katki
saglayarak, kullaniminin 6gretmen ve grenciler arasinda yayginlagmasini saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu aragtirmada 6grencilerin 6z diizenleyici 6grenme diizeylerine
gore sistemden nasil faydalandiklarim1 belirlemek i¢in katilimer bilgi formu, yari
yapilandirilmig goriisme formu ile giinliikler kullanilmistir.  Farkli seviyelerde
OOS’ne sahip 6grencilerin sistemi kullanim sikliklari, hangi stratejileri ve hangi
boliimleri daha cok tercih ettikleri ile ilgili sorular yoneltilerek sistemi kullanim
durumlar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Ayrica sisteme iliskin goriisleri de alinarak
sistemin Ogrenci acisindan degerlendirilmesi saglanmistir. Bu arastirmanin ortaya
koydugu sonuglar dikkate alinarak sistemin daha etkin kullanilmasina yonelik bilgilere
ulagilabilecegi, 6gretmenlere, sistemi tasarlayanlara ve sonraki arastirmacilara 6nemli

Oneriler sunulacag diisiiniilmektedir.

Sayiltilar
Bu ¢alismada arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araglari olan 6l¢ek,
goriisme formlar1 ve giinliiklerde bulunan sorulara samimiyetle dogru cevap verdikleri

varsayilmistir.

Stmirlihiklar
1. 2021-2022 Egitim Ogretim yilinda Mardin ilinin Artuklu ve Yesilli
ilgesinde bulunan dort lisenin 11 ve 12. siniflarinda 6grenim goéren 34

ogrenci ile sinirhdir.



2. Veriler olgek, gorlisme formlart ve giinlikklerde bulunan sorulara
verilen cevaplarla sinirlidir.
3. Altdiizey OOS sahip 6grenciye ulasilamamasindan dolayi arastirmanin

katilimcilar orta ve iist diizey OOS sahip dgrencilerle sinirhidir.

Tanmimlar

EBA (Egitim Bilisim Agy): Bilisim teknolojisi donanimlarinin egitim-6gretimde etkin
kullanilmast amactyla Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan
tasarlanan Ogretmen ve Ogrencilerin igerik ekleyebildigi, eklenen igerikleri
kullanabildigi, giivenilir ve incelemeden ge¢cmis dogru e-icerikleri bulunan bir sosyal
egitim platformudur (EBA, 2017).

EBA Akademik Destek (EBA-ADES): Konu anlatim videolari, 6rnek sorular, ¢éziim
videolari, testler ile 6nceki yillara ait liniversiteye giris sinav sorulart ve ¢oziimlerinin
yer aldigi, 6grencilerin performanslarini siirekli izleyerek eksik olduklar1 konulari
aninda tespit eden ve akilli 6neri sistemi sayesinde dgrencilere 6zel eksik giderme
listeleri ile testler oneren, onlarin tiim konular1 bastan sona tekrar ¢caligmalarina gerek
kalmadan, 6grenciyi dogrudan, ihtiya¢ duydugu en kiigiik bilgi pargasina gotiiren bir
kisisellestirilebilir e-6grenme ortamidir (EBA-ADES, 2022).

Oz Diizenleyici Ogrenme: Ogrenenin kendi dgrenmesi i¢in hedeflerini belirledigi ve
hedeflerinin rehberliginde bilisini, giidiilenmesini ve davranisini izledigi, diizenledigi
ve kontrol etmeye calistig etkin ve yapilandirmaci bir siiregtir (Zimmerman, 1990).
Uyarlanabilir Ogrenme Ortamlari: Ogrencinin hedefleri, ilgileri ve tercihlerinin bir
modelini olusturarak, 6grenme ortamini yapilandiran ve her bir 6grenci igin 6gretimi

bireysellestiren ortamlardir (Brusilovsky,1998).



1. KURAMSAL TEMELLER

Bu boliimde arastirmanin daha anlagilir olmasini saglayict kavramlar olan

UOO, 6z diizenleyici 6grenme, EBA ve EBA-ADES tanitilmistir.

1.1. Uyarlanabilir Ogrenme

Ogrencilerin her birine kendi ©6grenme ihtiyaclarina uygun bir ortami
saglamaya yonelik arastirmalar, uyarlanabilir 6grenme kavramini ortaya ¢ikartmistir
(Erdogan, 2013). Bireysel farklilik ve gereksinimlerin goz oniinde bulundurularak
O0grenme stireci lizerinde yapilan degisiklikler, farklilastirilmis 6gretim (differentiated
instruction), bireysellestirilmis 6grenme (individualized learning), kisisellestirilmis
o0grenme (personalized learning), uyarlanabilir 6grenme (adaptive learning) gibi farklh
adlar altinda incelenmektedir (Ozkeskin, 2017). Uyarlanabilir  6grenme,
kisisellestirilmis 0grenme ortamlari olugturmak, bireysel farkliliklar1 ve gereksinimleri
karsilamak icin 6gretim yaklasim ve tekniklerini uyarlamaktir (inan ve Grant, 2011, s.
376).

Uyarlanabilir 6grenmede 6grenme ortaminin dinamik tasarimi, Ogrenenin
O0grenme ortamina aktif katilimini saglayacak sekilde olmalidir (Khouri, 2014). Ciinkii
Ogretim siireci boyunca 6grenenlerin tercihlerine ve ihtiyaglarina gore sekillenen bir
Ogrenme ortami saglanmasi ancak Ogrenenlerin aktif katilimi sayesinde
saglanabilmektedir (Brusilovsky ve Peylo, 2003; Somytirek, 2009; Tseng ve ark.,
2008).

Uyarlanabilir 6grenmede amag¢ dogru bilginin, ihtiya¢ duyan kisilere dogru
zamanda verilmesidir (Shute ve Towle, 2003). Dogru igerigin dogru strateji ile
Ogrenene ulastirilabilmesi icin farkli yaklasimlar benimsenmektedir. Bu yaklagimlar
“Makro”, “Yetenek- Yontem”, “Mikro”, “Yetenck, Gorev Performansi ve Yanita
Duyarl1” ve “Yapilandirmaci- Isbirlikli” olarak siralanmaktadir (Médritscher ve ark.,
2004; Lee ve Park, 2008; Vandewaetere ve ark.; 2011).

Makro uyarlanabilir 6grenme yaklasimi: Smf odakli bir 6grenmeyi benimseyen bu
yaklagimda Ogrenenlerin 6zellikleri ve diizeylerine gore icerik, medya ve 6grenme
stilleri kullanilir. Ogrenenler not diizeyleri ve beceri testlerine verdikleri cevaplara
gore gruplandirilir. Ogretim siirecinden 6nce yapilan bu gruplama &gretim siireci

boyunca degistirilmez (Erdogan, 2013, s. 8). Ogretim siireci boyunca uyarlama



yapilamamasi siireci duragan hale getirir. Ogretim siireci bitiminde uygulanan basari
veya beceri testleri yeni 6gretim siirecini yonlendirir.

Yetenek-yontem uyarlanabilir ogrenme yaklagimi: Bu yaklasimda, egitsel siiregler ve
stratejiler, 68renenlere 6zgii karakteristikler temel alinarak uyarlanmaktadir (Lee &
Park, 2008; Park, 1996). Bu yaklasimin en énemli agsamasi, 6grenenlerin 6grenme
siirecindeki yeteneklerinin belirlenmesidir (Sezgin, 2018, s. 78). Ogrenenlerin
yeteneklerine gore Ogretim stratejileri belirlenir. Makro uyarlanabilir 6grenme
yaklagimina benzer sekilde siire¢ duragandir. Aralarindaki fark yetenek-yontem
yaklagimi bireysel yetenekleri 6n planda tutarken makro yaklagim grup halinde
O0grenmeyi On planda tutmaktadir.

Mikro uyarlanabilir 6grenme yaklasimi: Bu yaklagimda, 6gretim siireci boyunca
Ogrenenlere 6zgli 6grenme ihtiyaglar1 belirlenmekte ve bu ihtiyaclara yonelik egitsel
yonergeler olusturulmaktadir (Lee & Park, 2008; Park, 1996). Bu yaklagimda dinamik
bir 6gretim siireci vardir. Ogrenenlerin performans ve davramisina gdre anlik
degerlendirme yapildiktan sonra uyarlamalar yapilir. Bu yaklasimda kisisellestirilmis
O6grenmenin daha etkin kullanildig1 sdylenebilir.

Yetenek, gorev performansi ve yanita duyarli uyarlanabilivr ogrenme yaklasimi: Bu
yaklagim yetenek-yontem isleyisi ve mikro uyarlanabilir 6grenme yaklasimlarinin
birlikte kullanildig1 eklektik bir yaklasimdir (Gilingéren, 2015). Bigimlendirici
degerlendirme yapilarak 6grencinin seviyesi belirlenir. Dinamik bir sekilde siirekli
Ogretim stireci uyarlanir.

Isbirlikli-yapilandirmact — uyarlanabilir ~ 6Srenme  yaklasimi:  Yapilandirmaci
yaklagimin teknoloji odakli uyarlanabilirligi saglanmaya calisilir. Yapilandirmaci
yaklagim temelinde isbirlikli ¢aligmaya olanak saglayan teknolojiler, bu yaklasimda
uyarlanan siirece dahil edilir (Sezgin, 2018). Motivasyon siireclerinin de oldukca
onemli oldugu bu yaklasimda igbirlikli 6grenme i¢in grup etkinlikleri odakli 6grenme
siirecleri tercih edilir. Bu uyarlanabilir 6grenme yaklagiminda deneyim ve etkilesim

odakli, teknoloji destekli isbirlikli 6grenme ortamlarinda uyarlamalarin yapildig

sOylenebilir (Burak, 2020).



1.1.1. UOO ve UOS

UOO, o6grenme icerigini, pedagojik modelleri ve etkilesimleri
kisisellestirebilen ve/veya uyarlayabilen; amaci 6grenen 6zelliklerini dikkate alarak en
uygun 0grenme siirecini ve 6grenme materyallerini sunmak olan ortamlardir (Salahli
ve ark., 2013, s. 92; Stoyanov & Kirchner, 2004, s. 41). UOO'nin tasarimindaki

agsamalar Sekil 1’de sunulmaktadir.

Ogrenen Uyarlama,
ozelliklerini tasarlama,
belirleme uygulama

Degerlendirme

Sekil 1. Uyarlanabilir 6grenme yaklagiminin sistematik tasarim siireci

Sekil 1'de goriildiigii gibi UOO'nda dongiisel bir siire¢ islemektedir. UOO
tasarlamak i¢in en 6nemli faktor 6grenen 6zelliklerini belirlemektedir (Chrysafiadi ve
Virvou, 2013). Ogrenen &zellikleri; dgrenenlerin farkli kisilik 6zellikleri, grenme
stilleri, 6grenme gegmisleri, 6grenme ihtiyaglari, beklentileri, ilgileri ve 0grenme
hizlar1 olarak tanimlanabilmektedir (Tuna ve Oztiirk, 2015). Uyarlanabilir grenme
ortami, 0grenen Ozelliklerine gére uyarlanma ve tasarim islemlerini statik ya da
dinamik olarak gerceklestirir (Shute ve Zapata-Rivera, 2012). Uyarlanabilir 6grenme
ortamini kullanan 6grenen siirecin sonunda basar1 degerlendirme sinavina girmektedir.
Sinav sonucunda eksik 6grenmelere gore 6grenen 6zellikleri yeniden belirlenmekte ve
sistematik tasarim siireci yeniden baslamaktadir.

Koch’a (2000) gore uyarlanabilir e-6grenme sistemleri; baglantilarla ilgili

aciklamalar sunma, ilgisiz baglantilar1 gizleme, izlenecek en uygun baglantiy1 6nerme



yoluyla kaybolmayi ve 6grenciye uygun bilgiyi sunma yontemiyle asirt biligsel
yiiklenmeyi onleyebilir. Uyarlanabilir sistemlerin kaybolma, agir1 biligsel yiiklenme,
aranilan bilgiye erisememe gibi sorunlarin listesinden gelmenin yani sira, 6grencilere
kendi bireysel ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda se¢enekler sunmasindan dolay1, onlarin
O0grenme performansini, memnuniyeti ve motivasyonuna katki saglayabilecegi
yoniinde gesitli beklentiler bulunmaktadir (Somytirek, 2008).

Uyarlanabilir e-68renme sistemleri dijital bir yapida olmasi sebebiyle 6grenen
ozelliklerinin daha hassas bir sekilde takip edilmesini, uyarlamalarin daha dogru
yapilmasini saglamaktadir. Bu siirecin dongiisel olarak devam etmesi uyarlamalarin
da stirekli devam etmesini gerektirmektedir. Sekil 2°de dinamik bir uyarlanabilir e-

O0grenme slireci gosterilmektedir.

- Modiiler Ders Programi . “Ogrenen

- Ogrenme Etkinlikleri etkinliklerinin
gercek zamanli veri ‘

takibi ve cevrimigi
Siirekli Degerlendirme arastirma

- Ogrenen verilerinden
olugan veritabani
(Stirekli takip verilerinin
depolanmast)

- Gomiilii, Uyarlanabilir ve

Siralamanin, yonlendirmenin, Siirekli veri akisi
hizin, pedagojinin ve sunumun
uyarlanmasi

Sigters slallpert Bilissel Model / Veri Analizi
besleme

Sekil 2. Uyarlanabilir e-6grenme siireci
Kaynak: Lemke, 2013

1.1.2. Uyarlanabilir Ogrenme Sistemlerinin Yapisi

Uyarlanabilir 6grenme sistemleri, 6grenme ortamina destek ve Ogrenmeyi
kolaylagtirmak i¢in 6grenen ozelliklerini izler ve grenene uygun 6grenme ortamini
hazirlar (Shute ve Zapata-Rivera, 2012).

Klasik bir uyarlanabilir sistemde kullanici modelinin olusturulmasi ve
uyarlamalarin gergeklestirilmesi olmak {izere iki temel boyut vardir (Somyiirek, 2008).

Basit bir uyarlanabilir sistemin yapis1 Sekil 3’te gosterilmistir.
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Sekil 3. Uyarlanabilir sistemin yapisi
Kaynak: Brusilovsky ve Maybury, 2002

Sekil 3’te goriildiigii gibi uyarlanabilir sistemler 6grenenler hakkinda bilgiler
toplar ve bu bilgiler iizerinden bir kullanict modeli olusturur. Kullanic1 modeline
uygun uyarlamalar yapilir. Kullanict sistemi kullandik¢a kullanict modeli giincellenir.
Glincellenen kullanict modeline uygun sekilde uyarlamalar devam eder. Bu siireg
dongiisel olarak devam eder. Uyarlanabilir sistemlerin dort temel bileseni vardir (De
Bra ve ark., 1999):

Konu alani modeli (domain model): Ogrenme igeriginden ve baglantilarindan olusan
ortamin yapisini tanimlar.

Kullanict modeli: Uyarlanabilir ortamda kullanic1 bilgilerinin depolanmasidir.
Kullanicinin sistemle olan etkilesimi sonucunda olusan bilgileri igerir.

Osretme modeli: Konu alan1 modeli ve kullanct modelinin biitiinlestirilmesine iligkin
pedagojik kurallara uyarlamalar gergeklestirilir.

Sonu¢ ¢itkarma mekanizmasi (adaptive engine): Her Ogrenci icin igeriklerin ya da

baglantilarin dinamik olarak uyarlanmasini saglayan mekanizmadir.

1.1.3. Uyarlanabilir Ogrenme Ortamu ile lgili Arastirmalar

Brusilovsky ve Eklund (1998), InterBook sistemini kullanarak baglanti
aciklama tekniginin etkililigini degerlendirilmistir. Deneysel desende yiiriitiilen
arastirmaya kontrol ve deney grubunda toplam 25 lisans 6grencisi dahil edilmistir.
UOO’nin agiklama teknigi ile uyarlamanm yapildigi ve uyarlamanin olmadig
stirimleri hazirlanmigtir. Dort hafta siiren uygulama sonunda 6grencilerde akademik

basar1 yoniinden anlamli bir fark olmadigi goriilmiistir. Ogrencilerin sistem
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tavsiyesine katilma orani ile akademik basar1 arasinda 11anlamli iliski bulunmustur.
Sistem tavsiyelerini izleyen &grencilerin akademik yonden daha basarili oldugu
bulunmustur.

VanLehn ve arkadaglar1 (2005) tarafindan fizik dersi problem ¢6ziimii igin
gelistirilen Andes isimli zeki 6grenme sistemini kullanarak yaptiklari arastirmada,
Andes’i kullanan Ogrencilerin 6grenme diizeyinin kontrol grubuna goére anlaml
diizeyde pozitif farklilik gosterdigi sonucuna ulagmislardir.

Somyitirek (2008) tarafindan uyarlanabilir egitsel bir web ortaminin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve gezinmeleri {izerindeki etkisini belirlemeyi
amaglayan deneysel calisma Tiirkce Ogretmenligi boliimiinde okuyan 67 dgrenci ile
yapilmistir. Ontest, sontest kontrol gruplu desen kullanilan arastirmanin bagimsiz
degiskeni web temelli 6grenme ortami, bagimli degiskenleri ise 6grencilerin akademik
basarilari, kaybolma algilari, gezinmelerindeki geri doniis oranlar1 ve igerik haritasini
gezinme araci olarak kullanma oranlaridir. Uyarlanabilir ortamda ¢aligan 6grencilerin
diger gruptaki 6grencilere gore akademik basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir fark olmadigi, kaybolma algilar1 ve geri doniis oranlarinin anlamli derecede
daha diisiik, icerik haritasini gezinme araci olarak kullanim oranlarinin anlamli
derecede daha yiiksek oldugu belirlenmigtir. Her iki web ortaminda da calisan
Ogrencilerin ortamlara iliskin memnuniyet diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir.
Uyarlanabilir ortamda ¢alisan 6grencilerin uyarlamalara iliskin goriiglerinin olumlu ve
uyarlamalarin genel anlamda faydali olduguna inandiklar1 tespit edilmistir.

Eryilmaz (2012) tarafindan 6grenme ortaminin uyarlanabilirlik diizeylerinin
ogrencilerin akademik basar1 ve doyumlar1 ile bilissel yliklenmelerine etkilerini
belirlemeyi amaglayan deneysel calisma lisans diizeyinde 120 6grencinin katilimi ile
ylritiilmiistir. Calismada elde edilen bulgulara gore uyarlanabilir gezinme ve
igeriklerin bulundugu ortamlarda 6grenim goéren 6grencilerin bulunmayan ortamda
O0grenim goren Ogrencilere gore biligsel yiiklenme durumlarinin daha diistik oldugu
goriilmiistiir. Uyarlanabilir gezinme ve igeriklerin bulundugu ortamlarda 6grenim
gbren Ogrenciler arasinda biligsel yiik puanlari agisindan anlamli bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gdre uyarlanabilir gezinmelerin bulundugu
ortamlarin 6grencilerin doyum diizeylerini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Yang ve arkadaslar1 (2013) tarafindan AMDPC (Adaptation with Multi
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Dimensional Personalization Criteria) isimli bir uyarlanabilir 6grenme ortami
tasarlamistir.  Ogrenme igerigi iiretim modiilii, uyarlanabilir sunum modiili,
uyarlanabilir icerik modiili ve 6grenme modiili olmak iizere doért modiilden
olugmaktadir. 54 kullanic1 ile test edilmistir. Katilimecilar rastgele dagitilarak
olusturulan iki gruptan birincisi kisisellestirilmis sunum modiiliine dayali olarak
gelistirilen uyarlanabilir 6grenme sistemini kullanmis, diger grup ise kisisellestirilmis
sunum olmadan geleneksel 6grenme yolu ile 6grenim goérmiistiir. Deney sonucunda
Onerilen sistemin basariy1 artirdigi goriilmiistiir.

Cetinkaya (2013) tarafindan yapilan calismada UOQOO tasarimlarinda
kullanilabilecek ilkelerin belirlenmesi ve gelistirilmesi amaglanmistir. Delphi teknigi
ile 90 alan uzmanindan veriler elde edilmistir. Delphi yonteminin ilk turunda
uzmanlarca 72 ilke belirlenmistir. Daha sonra yapilan istatistiksel analizler 55 ilke
izerinden uzlagma saglandig1 goriilmiistiir. Belirtilen ilkeler ile arastirmanin katilimci
grubunu olusturan uzmanlarin belirttigi ilkelerin uyusma araligir belirlenmistir.
Calisma sonucunda UOO'in tasariminda kullanilabilecek 52 ilkede miitkemmel uyum,
3 ilkede yiiksek derecede uyuma ulagilmistir. Uyarlanabilirlik kapsaminda belirlenen
ilkelerin, ¢cevrimi¢i 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesinde yarar
saglayabilecegi gortilmektedir.

Ozyurt (2013), ortadgretim 11. smif Ogrencilerinin Matematik dersinde
permiitasyon, kombinasyon ve binom ag¢ilim konularmin 6gretiminde kullanilmak
tizere gorsel-isitsel-kinestetik 6grenme stillerine uygun uyarlanabilir zeki WEB tabanl
matematik egitimi (UZWEBMAT) adinda bir uyarlanabilir 6grenme ortami
tasarlamistir. Deneysel desende yiiriitiilen ¢alismanin katilimcilari ortadgretim 11.
sinifta 6grenim goren 108 6grenci ve 6gretmenlerden olusmaktadir. Deney grubundaki
ogrencilere smif iginde bilgisayar destegiyle kullanilabilen UZWEBMAT
kullandirilmistir. Sekiz hafta boyunca siiren calismada veriler akademik basari testi,
Olcek ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Calismada elde edilen
bulgulara gore deney grubunun kontrol grubuna goére matematik dersinde daha basaril
olduklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin sisteme iliskin gériislerinin olumlu ydnde
oldugu, farkli ortam ve igeriklerin tasarlanmasina ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir.

Erdogan (2013), 0&grenme yonetim sistemlerinin  uyarlanabilirli§inin

ogrencilerin akademik basarilari, 6grenme doyumlar1 ve motivasyonlar1 lizerindeki
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etkisinin belirlemek amaciyla 3x2 faktoriyel desenli deneysel bir ¢aligma yapmustir.
Egitim fakiiltesinde 6grenim gdren 61 6grenci ¢aligmanin deneklerini olusturmustur.
Calismada 21, 20 ve 20 katilimciyla ii¢ farkli deney grubu olusturulmustur.
Katilimcilar deney gruplarina rastgele dagitilarak mikro uyarlanabilir, makro
uyarlanabilir ve uyarlamalarin yapilmadig: ii¢ farkli 6gretim ortaminda ii¢ hafta siireli
O0grenim gormiislerdir. Bagimli degisken olarak akademik diizey secilmistir. Verilerin
toplanmasinda akademik basari testi ve Olgeklerden yararlanilmistir. Calismada elde
edilen bulgulara gore mikro diizeyde uyarlanabilir ortamda Ogrenim goren
ogrencilerin, makro diizeyde uyarlanabilir ortamda ve uyarlanabilir olmayan
ortamlarda 6grenim goren Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir.
Ayrica mikro diizeyde uyarlanabilir, makro diizeyde uyarlanabilir ve uyarlanabilir
olmayan ortamlarda 6grenim goéren Ogrencilerin genel 6grenme doyum diizeyleri
arasinda anlaml bir fark tespit edilmemis; doyum alt faktorleri arasinda ise anlaml
farkliliklara rastlanmigtir. Ote yandan mikro uyarlanabilir ortamda 6grenim goren
Ogrencilerin uyarlanabilir olmayan ortamda 6grenim goren Ogrencilere gore
motivasyon diizeylerinin anlamli derecede yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Cesur (2013) tarafindan uyarlanabilir ve uyarlanmayan 6gretim ortamlarinin
biligsel yiik ve kaybolma {izerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla Egitim
Fakiiltesinde egitim goren 39 6grenci ile deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Calismada
Ogretim ortami ve biligsel stil olmak iizere iki bagimsiz degisken kullanilmistir.
Bagimli degisken olarak da kaybolma algis1 ve biligsel yiiklenme secilmistir.
Ogrenciler biligsel stillerine gore iki gruba ayrilmis ve iki 6gretim ortamina rastgele
atanmiglardir. Uyarlanabilir ve uyarlanmayan 6grenme ortamlarinda HTML egitimleri
verilmigtir. Calismada 6grencilerin 6grenme diizeyleri ve uyarlanabilir 6grenme
ortamint kullanim bilgileri kullanilarak uyarlanabilirlik saglanmistir. Calismada
akademik basar testi, biligsel yiik ve kaybolma o&lgekleri ile veriler toplanmustir.
Calismada elde edilen bulgulara gore uyarlanabilir 6grenme ortaminda 6grencilerin
daha az kayboldugu ve daha az bilissel yiiklendigi belirlenmistir.

Polat (2013) 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerinin bireysel farkliliklar
olgiitinde kullanilabilecek bir uyarlanabilir web destekli 6grenme ortami tasarimi
amaclanmistir. Aragtirmada 15 veli, alti sinif 6gretmeni, dort egitim teknologu, bir

O6lcme degerlendirme uzmani ve dort 6grenciden veriler toplanmistir. Konu alani
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uzmani gorigme formu, sinif 6gretmeni, veli anketi, 6grenen analizi formu, uzman
degerlendirme formu ve Ornek etkinlik olmak iizere alti farkli veri toplama araci
kullanilmustir. Thtiyag analizi sonucunda 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin web
destekli bir sisteme ihtiya¢ duyduklar1 ve bu sistemin uyarlanabilir olmasinin daha ¢ok
bireyin kullanabilmesine imkan saglayacag: ifade edilmistir. Ozel 6grenme giicliigii
yasayan 0grencilerin 6grenme ihtiyacinin giderilmesinde akademik ¢aligsma ve fiziksel
diizenlenmelerin yani sira giinlimiiz teknolojilerinin de siirece katki saglamasi
gerektigi ve lirlin gelistirmeye yonelik ¢alismalara gereksinim oldugu vurgulanmistir.

Demir6ren (2013) tarafindan uyarlanabilir 6grenme ortaminin basarim 6l¢iitli
olarak etkililiginin ve verimliliginin degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirilen
deneysel calismada katilimcilar 38 lisans dgrencisinden olusmustur. Ogrencilerden
rastgele deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Deney grubunda siirekli uyarlanan
ortam, kontrol grubunda ise sadece dgretimin basinda olmak tizere bir kez uyarlanan
statik uyarlanabilir ortam kullamlmustir. Ogrencilerin basari dlgiimleri igin 6ntest —
sontest, materyali tamamlama siireleri i¢in sistem kayitlari, 6grenmelerinin verimliligi
ise basart ve materyal tamamlama siirelerinin birlikte kullanildigi Guan (2009)
tarafindan gelistirilen 6zel bir formiille hesaplanmistir. Analiz sonucunda, bagarim
olgiitli siirekli uyarlanabilirligin statik uyarlanabilirlige gore 6grencilerin akademik
basarilari, materyal tamamlama siireleri ve 6grenmesinin verimliligi izerinde anlaml
bir fark yaratmadig tespit edilmistir.

Celebi (2014), UOO'nda 6grencilerin gezinme stratejilerinin, onlarin gezinme
stirelerine, ziyaret ettikleri baglanti sayilarina ve kaybolma algilarina etkisini
belirlemek amaciyla 2x4 faktoriyel desenli deneysel bir ¢alisma yapmistir. Calismanin
katilimcilarini ortaokulda 6grenim goéren 88 6grenci olusturmustur. Bir kontrol grubu
ve dort deney grubu olusturulmustur. Calisma i¢in dort farkli gezinme stratejisine
sahip uyarlanabilir ve uyarlamalarin yapilmadigr 6grenme ortamlar: gelistirilmis ve
kullamlmistir.  Ogrenim  siiregleri, uyarlamalarm yapildigi basarim  dlgiitlii
uyarlanabilir grenme ortami ve uyarlamalarin yapilmadigi ortam ile tamamlanmistir.
Verileri toplamak i¢in dlgeklerle birlikte materyal i¢indeki gezinme siireleri ile ziyaret
ettikleri baglant1 sayilarim1 belirlemek icin 6grenme ydnetim sistemi (Moodle)
tarafindan otomatik olarak tutulan giinlik dosyasindaki kayitlar kullanilmistir.

Calismada elde edilen bulgulara gére hem uyarlanabilir hem de uyarlanabilir olmayan
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ortamlarda 6grencilerin gezinme stratejilerine gore, gezinme siirelerinin, ziyaret edilen
baglanti sayilarinin ve kaybolma algilarinin anlamli olarak farklilagmadigi tespit
edilmistir. Ortama bagl olarak 6grenci gezinme stirelerinin ve ziyaret edilen baglanti
sayillarinin anlamli olarak farklilasmadigi, kaybolma algilarinin ise farklilastigi
belirlenmistir.

Baz (2016) tarafindan harmanlanmis uyarlanabilir bir 6grenme ortaminin
tasarlanmasi ve tasarlanan 6grenme ortamu ile gergeklestirilen 6gretimin 6grencilerin
akademik basarisina etkisinin belirlenmesi amaciyla yar1 deneysel bir calisma
yapilmigtir. Caligmanin katilimeilarini iiniversite dordiincii sinifta 6grenim goren 54
Ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araclari olarak Ogrenci beklenti anketi,
akademik basar testi ve goriisme formlar1 kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplari
uyarlanabilir ve uyarlamalarin olmadigi farkli ortamlarda Ogrenimlerini
tamamlamiglardir. Deney grubuyla yapilan ¢aligmada uyarlamalar 6grencilerin 6n
bilgi diizeylerine gore bireysel farkliliklarin temele alindigi harmanlanmis bir ortamda
ogretim gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yaklagimla 6gretim
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari seviyeleri arasinda anlaml
bir farklilasmanin olmadigi, deney grubu katilimcilarinin harmanlanmis uyarlanabilir
O0grenme ortamina yonelik olumlu goriisleri oldugu belirlenmistir

Gilingéren (2015), uyarlanabilir olan, uyarlanabilir olmayan ve yiiz yiize
ogrenme etkinlikleri ile desteklenmis uyarlanabilir web temelli 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin basarilar1 ve motivasyonlar1 lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
deneysel bir calisma yapmistir. Caligmanin denekleri egitim fakiiltesinin farkli
programlarinda 6grenim goren 72 o6grenciden olusturulmustur. Deney ve kontrol
gruplar1 uyarlanabilir web temelli ortam, uyarlamalarin olmadigi web temelli ortam ve
yiliz ylize 0grenme etkinlikleri ile desteklenmis uyarlamalarin oldugu web temelli
ortamlar1 igeren ii¢ grup olarak atanmistir. Akademik basar1 testi, memnuniyet ve
calisma siireci Olcekleri ile rubrikler kullanilarak calismanin verileri elde edilmistir.
Calismada elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin calistiklar1 web ortamlarinin
uyarlanabilir olmasi, uyarlanabilir olmamasi ve yiiz yiize destek saglanarak
uyarlanabilir olmas1 durumlarinda &grencilerin akademik basari puanlar1 arasinda
anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin ¢alistiklart web ortamlarinin

uyarlanabilir olmasi, olmamasi1 ya da yiliz yiize destek saglanarak uyarlanabilir
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olmasinin motivasyonlari iizerinde etkisi olmadigi belirlenmistir.

Ozaydin-Aydogdu (2017) uyarlanabilir egitsel hiper ortamlarda icerik
olusturmaya yonelik web tabanli bir uygulama gelistirilmesini ve gelistirilen
uygulamanin kullanilabilirliginin incelenmesini amaglamistir. Gelisimsel arastirma
modelinde yapilan c¢alismada uyarlanabilir bir 6grenme ortami tasarlanmistir.
Gelistirilen uygulamanin kullanilabilirliginin incelenmesi i¢in alan uzmani goris
formu gelistirilmis ve yedi farkli alan uzmanindan goriis istenmistir. Tasarimda
Ogrenenlerin bireysel Ozellikleri temele alinmis ve uyarlamalar 6grenenlerin 6n
bilgileri, 6grenme stili ve biligsel stilleri cer¢evesinde yapilmistir. Gelistirilen
uygulamanin kullanilabilirliginin incelenmesi amaciyla alan uzmanlarindan anket
araciligtyla toplanan verilerden elde edilen bulgulara gore uygulamanin
kullanilabilirlik diizeyinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ozkeskin (2017) tarafindan gerceklestirilen calismada agik ve uzaktan
O6grenmeye yonelik bir uyarlanabilir 6grenme sisteminin tasarlanmasi, gelistirilmesi
ve degerlendirilmesi amaciyla Anadolu Universitesi 6grenme yonetim sistemi
AKADEMA iizerinden “Veri Madenciligine Girig” dersine yonelik uyarlanabilir bir
O0grenme ortami gelistirilmistir. Karma arastirma yontemi kullanilan ¢alismada nitel
verileri toplamak i¢in odak grup goriismesi ve yart yapilandirilmis goriigme
tekniginden, nicel verileri toplamak icin 6lgeklerden yararlanilmistir. Hangi uyarlama
degiskenlerinin kullanilacaginin belirlenmesi i¢in yurti¢i ve yurt disindan 3 uzmanla
odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Ayrica alanyazinda yapilan benzer
caligmalar taranmis ve metin madenciligi analizi ile degerlendirilmistir. Yapilan
analizler sonucunda uyarlanabilir 6grenme ortaminin gelistirilmesinde uyarlamalar
icin 6grenme stilli ve gezinme kayitlar kullanilmistir. Calismanin katilimcilarini farkl
iilkelerden ve yas seviyesinden 481 kisi olusturmustur. Calismada elde edilen
bulgulara gore oOgrenenlerin uyarlanabilir 6grenme sisteminden memnuniyet
derecesinin iist diizeyde oldugu ve ilgilerinin yiiksek seviyede tutmalarina yardimei
oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica Ogrenenlerin uyarlama Olciitlerini olusturan
degiskenlere gore algilanan 6grenme, memnuniyet ve ilgi diizeylerinde anlamli bir
farklilik olmadig1 bulunmustur.

Tuna-Sen (2018), 9. smif Ogrencileri icin matematik Ogretiminde

kullanilabilecek uyarlanabilir bir 6grenme ortaminin tasarlanmasi ve gelistirilmesi
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amaciyla arastirma-gelistirme deseninde bir ¢alisma yapmistir. UYOPMAT adli bu
uyarlanabilir platform, uyarlama algoritmasina gore uyarlanabilir sunum ve
gezinmeler saglamaktadir. Kullanicilarin sistem etkilesimine gore kisiye Ozel
uyarlamalar yapan bu sistemde, uyarlanabilirlik 6lgiitii olarak 6grencilerin akademik
basarilar1 ve sistemde gezinme kayitlar1 kullanilmistir. Uyarlamalar igerik sunumlari
gorsel, isitsel ve metin temelinde yapilmaktadir. Gelistirilen bu ortamin uygulamasi ve
degerlendirilmesi yapilmamuistir.

Burak (2020), ilkokul 4. simif sosyal bilgiler dersine yonelik basar1 olgiitlii
uyarlanabilir  bir 0grenme ortammin tasarlanmasini, uygulanmasini = ve
degerlendirilmesini amacladig1 ¢alismay1 ¢ok asamali karma yontemle yiiriitmiistiir.
Calismanin ilk agsamasinda, 145 o6grenciden elde edilen verilerle sosyal bilgiler
dersinde akademik basar1 lizerinde etkili olan 6grenen Ozellikleri incelenmistir. Bu
asamada Ggrenenlerin 6grenme bi¢imlerinin, 6n bilgilerinin ve ilgilerinin basarilar
tizerinde etkili oldugu belirlenmis ve asama sonunda uyarlanabilir bir 6grenme ortami
tasarlanmistir. Calismanin diger asamalarinda, tasarlanan 6grenme ortami 36
O0grencinin  katilimiyla gerceklestirilen deneysel bir islemle uygulanmis ve
degerlendirilmistir. Olgekler, gériisme, gdzlem ve arastirmac giinliigiiyle elde edilen
verilerin analizlerine gore; tasarlanan 6grenme ortaminin Ggrencilerin akademik
basarilari, bagimsiz ve isbirlikli 6grenme becerileri {lizerinde olumlu etkisinin
bulundugu, 6grenme bigimlerinden kaynakli basar1 farkini kapatmada da etkili oldugu
belirlenmistir. Ayrica tasarlanan 6grenme ortamindaki 6gretim siirecinde 6grencilerin
eglendikleri, motive olduklar1 ve 6gretim siirecine aktif katilim gosterdikleri ortaya
citkmigtir. Calisma sonunda uygulayici ve arastirmacilara yonelik Oneriler
sunulmustur.

Artat ve arkadaglar1 (2022), College of Education for Pure Sciences /
Department of Physics ve the universities of the Middle Euphrates Universiteleri
Egitim Fakiiltesi Fizik Bilimi boliimiinde 6grenim goéren 238 dgrenciyle, yapay zeka
(AI) teknolojisini kullanarak uyarlanabilir bir §grenme ortami tasarlamak amaciyla bir
aragtirma yuritiilmiistiir. Kontrol grubu ile uyarlanabilir 6grenme ortaminda §grenim
goren deney grubu Ogrencilerinin ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak 0,05
diizeyinde anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir.

Minn ve arkadaslar1 (2022), psisik 6grenci modellerinin baskin ailelerinin
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gelisimini  gézden gecirmeyi amaclamaktadir. Erken egitim arastirmalarinda
psikometrik teorisi, son uyarlamalar ve makine 0grenimi ile ilerlemeler ve derin
ogrenme teknikleri incelenmistir. Inceleme sadece dgrenci modellerinde ailelerinin
Onemini degil, ayn1 zamanda neden yapay zeka ve egitim perspektifleri ile hem teorik

hem de pratik bakis agilari ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

1.2. Oz Diizenleyici Ogrenme

Oz diizenleyici 6grenme kavramina ilk olarak sosyal 6grenme kuramiyla dikkat
cekilmistir. Miller ve Dollard tarafindan 1940’larda gelistirilen bu kuram ile taklit
yoluyla 6grenme ve pekistirmenin 6nemine dikkat ¢ekilse de 6grenme konusunda
yiiksek yetenekli 6grencilerin okul ortaminda basarili olmalarina ragmen akademik
basarilarina bu durumu yansitamadiklar ortaya ¢ikmistir (Zimmermann, 2002). Bu
haliyle sosyal Ogrenme kuraminin yetersiz kaldigini diisiinen Bandura sosyal
O6grenmenin biligsel yoniine dikkat ¢cekmistir ve sosyal bilissel kurami tanimlamaistir.
Sosyal biligsel kurama gore insanlar, tepkisel organizmalar olarak degil, kendi kendini
orgiitleyen, aktif, O6z-yansitict ve oOzdilizenleyici canlilar olarak ele alinmalidir
(Bandura, 1997).

Basar1 ve akademik performansin en onemli bilesenlerinden biri olarak
diisiiniilen 6z diizenleyici 6grenme, farkli kuramsal bakis acilariyla tanimlanmis ve
modellenmistir (Boekaerts, 1996). Oz diizenleyici dgrenme; bireyin hedeflerini
gerceklestirmek amaciyla sistematik olarak diisiinceleri, duygulari ve davranislari
gelistirebilme, uygulayabilme ve gerektiginde degistirebilme becerisi olarak
tanimlanmaktadir (Brown, Miller ve Lawendowski, 1999; Schunk, 1994; Zimmerman,
1989). Zimmermann(1990) 6z diizenleyici 6grenmeyi, 6grenenin kendi 6grenmesi igin
amaclarii belirledigi ve amaglarinin rehberliginde bilisini, glidiilenmesini ve
davranmisin1  ayarlamaya, dilizenlemeye ve kontrol etmeye calistigi etkin ve
yapilandirmaci bir silire¢ olarak tanimlamaktadir. Arastirmacilarin kendi bakis
acilariyla olusturdugu bu tanimlar zaman iginde farkli 6z diizenleyici 6grenme

modellerinin gelistirilmesine yol agmistir.

1.2.1. Oz Diizenleyici Ogrenme Modelleri
Bu bashk altinda en sik kullanilan bes 6z diizenleyici 6grenme modeli

aciklanmistir.
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1.2.1.1. Zimmermann’m U¢ Asamah Oz Diizenleyici Ogrenme Modeli

Bandura’nin sosyal-bilissel kuramina dayanan bu model, ¢evre ve davranisin
etkilesimiyle 6z diizenleyici 0grenmenin ortaya c¢iktigini savunmaktadir (Aktan,
2012). Zimmermann (1998) bu dongiisel 6grenme modelini ii¢ evrede agiklamaktadir

(Sekil 4).

Hedef koyma

Stratejik planlama

Oz-yeterlik
Cikti beklentileri
iceel ilgi/deger

Ogrenme hedefi

. Resmetme
COz-degerlendirme Oz-Ggretim
Nedensel atfetme Dikkatin cdaklanmas:

Gorev stratejileri

Oz-memnuniyet / duygu

J i e
Uyabilen/ savunmac) Oz kayit

Oe-deneyimleme

Sekil 4. Oz diizenlemenin asamalar1 ve alt islemleri
Kaynak: Zimmermann, 1998

Sekil 4’te goriildiigii gibi Zimmermann’in modeli hazirlik, performans ve
degerlendirme olmak iizere ii¢c temel evreden olugmaktadir.

Hazirlik Evresi: Ogrenenin onceki 6grenme cabalarini meydana getiren
siirecleri ve inanglar1 ifade eden evredir. Gorev analizi ve 6z motivasyon inanglari
olarak iki dnemli alt evreden olugmaktadir. Gérev analizi, hedef koyma ve stratejik
planlamay1 icermektedir. Oz motivasyon inanglar1 ise 6z yeterlik, ¢ikt1 beklentileri,
i¢sel ilgi ve grenme hedefi yoneliminden olusmaktadir. Ogrenenler gergekei hedefler
olustururlar ve net sonug beklerler (Moos & Ringdal, 2012).

Performans Evresi: Bu evrede belirlenen hedef i¢in 6grenenin performans
gdstermesi beklenir. Oz kontrol ve 6z izleme olarak iki alt evresi vardir. Oz kontrol
evresi daha dnce belirlenen hedef ve stratejilerin diizenlenmesini ifade eder. Oz izleme

evresi ise Ogrencinin kendi performansini diizenli olarak gozlemlemesini ve bu
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gozlemlerini kayit etmesini gerektirir (Cleary & Zimmerman, 2004). Ogrenenlerden
ne kadar siire ¢alistiklarinin farkina varmalari i¢in zaman tutmalarinin istenmesi buna
ornek olarak gosterilebilir (Zimmerman, 2002).

Degerlendirme Evresi: Ogrenen bu evrede kendini degerlendirir. Oz karar ve
6z tepki evrelerinden olugmaktadir. Oz degerlendirme yapilirken basarinin veya
basarisizligin sebepleri arastirilir. Diisiik alian bir notun nedenleri arastirilir. Ogrenen
degerlendirme sonuglarin1 bundan sonraki 6grenme faaliyetlerine yansitir (Cleary &

Zimmerman, 2004).

2.2.1.2 Winne’nin 4 Asamah Oz Diizenleyici Ogrenme Modeli
Winne nin Oz Diizenleyici Ogrenme Modeli’nde; Zimmerman, Bandura, Kull,
Paris, Byrnes, Carver ve Scheier’in ¢aligsmalarinin etkisi gortilmektedir (Puilknen ve

Puustinen, 2001). Bu modelin asamalar1 Sekil 5’te sunulmaktadir.

1. ASAMA 2. ASAMA 3. ASAMA 4. ASAMA
1]i] drevini Amac : : S
LI T . ° Belirlenen toktik Usthilissel
tommlonmasi ve belirlenmesi ve . T
strenciler tarafind trateilerin ve stratejilerin stratejilerin
i — : uygulanmasi gelistirilmesi
anlomlandinimasi planlonmasi

Sekil 5. Winne’nin 4 agsamal1 6z diizenleyici 6grenme modeli

Kaynak: Winne, 1996

Sekil 5’te goriildiigii gibi bu modelde 6grenenin dncelikle 6grenme goérevini
anlamlandirmasi, daha sonra sirayla bu 6grenme gorevine ulasmak icin gereken
amaglari belirlemesi, belirlenen amaglara ulagmak icin gereken stratejileri belirleyerek
plan yapmasi, planin1 uygulamasi ve belirledigi amaclara ulagma seviyesini
degerlendirmesi, ileride uygulamasi gereken stratejileri belirlemesi gerekir. Modelin
her bir agamasi kosullar, uygulamalar, iirlinler, degerlendirmeler ve standartlardan
olusan bir yapiya sahiptir (Winne & Perry, 2000). Kosullar, gérevi gergeklestirmede
etkili olmasi beklenen sosyal imkanlari ve biligsel durumlari kapsamaktadir.
Uygulamalar, gorev gerceklestirilirken Ogrencinin basvurdugu bilissel siirecler,

taktikler ve stratejilerdir. Degerlendirmeler, {irlinlere yonelik doniitlerdir. Standartlar
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ise Uriinlerin izlenmesinde esas alinan olgiitlerdir.

1.2.1.3. Pintrich’in Oz Diizenleyici Ogrenme Modeli

Sosyal biligsel kurama dayali olarak gelistirilen bir bagka model de Pintrich
(2000) tarafindan gelistirilmistir. Model biligsel, duyussal, davranigsal ve sartlardan
olusan 4 alanm1 benimsemektedir. Her alanda planlama ve harekete ge¢me, izleme,

kontrol ve tepki olmak iizere 4 asama bulunmaktadir. Bu alanlar ve asamalar Tablo

1’de goriilmektedir.

Tablo 1. Pintrich’in 6z diizenleyici 6grenme modelinin alanlar1 ve agsamalari

Asamalar Bilissel Duyussal Davranmissal Sartlar
On Diisiinme Hedef belirleme, Hedef yonelimi, Zaman ve Gorev ve sartlar
Planlama ve icerik on bilgisinin  etki eden yargilar,  gayretin ile ilgili algilar
Harekete Gegme  etkinlestirilmesi, gorevin zorluguna  planlanmasi,
ist biligsel bilginin  ait algilar, goreve  kendi
etkinlestirilmesi verilen degerin ve  davranislarini
ilginin gozlemlemek
etkinlestirilmesi i¢in planlama
Izleme Bilis tstii Farkindalik, Farkindalik ve Goérevin ve
farkindalik ve motivasyon ve gayret kullanim1 ~ ¢evre sartlarinin
bilisin izlenmesi etkinin izlenmesi ile yardima degistirilmesi
duyulan
gereksinimin
izlenmesi
Kontrol Ogrenme ve Motivasyon ve Gayretin Gorev ve satlari
diistinme i¢in etkinin kontrol artmasi ya da degistirme ya
biligsel stratejilerin  edilmesi i¢in azalmas, 1srar da gézden
secilmesi ve stratejilerin yada gegirme
uyarlanmasi secilmesi ve vazgecme,
uyarlanmasi yardim arama
davranisi
Tepki ve Bilissel yargilar, Duyussal tepkiler,  Tercih davranisi  Gorev ve
Yansitma baglamalar baglamlar sartlari
degistirme

Kaynak: Pintrich, 2000

Tablo 1’deki biligsel alan; 6z diizenleyici 6grenmeye iliskin zihinsel
faaliyetleri gostermektedir. Duyussal alan; 6z diizenleyici d6grenmeye iliskin algi,
tutum, farkindalik ve motivasyonlar1 ifade etmektedir. Davranigsal alan; 6z
diizenleyici 6grenmeye iliskin performansin gosterildigi alan olarak goriilmektedir.
Sartlar alani ise sartlarin degerlendirildigi kisimdir.

On diisiince, Planlama ve Harekete Gegirme Asamasi; hedeflerin belirlendigi ve
siirecin planlamasinin yapildigi ve performansin basladigi yerdir. [zleme Asamasi;

performansin takip edildigi, kosullarin ve degisimlerin takip edildigi asamadir.
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Kontrol Asamasi; biligsel siireclerin etkililiginin kontrol edildigi siiregtir. Uygun
O0grenme siireglerini secer ve slirece uyarlar. Tepki ve Yansitma Asamasi; Gorev ile
ilgili biligsel yargilarin olustugu, Ogrenenlerin standartlara gore kendilerini

degerlendirdikleri kisimdir (Kanik, 2017).

1.2.1.4. Boekaerts’in Uyarlanabilir Ogrenme Modeli

Boekaerts’in (1996) uyarlanabilir 6grenme modeli, 6grenenin diizenledigi
O0grenme modelini ifade etmekte, simif i¢i etkinlikler ve &grenme gorevlerine
odaklanmaktadir. Ogrenenin ortam, &grenmeye dair siireg ve gorevlerine iliskin
yaptif1 degerlendirmelerden olusur. Ogrenen biligsel ve motivasyonel eylemlerin
sonucunda yapilan bu degerlendirmelerin avantaj ve dezavantajlarina gore
uyarlamalar yapar. Ogrenen ve 6greten agisindan bu siirecin farkli olmas1 sebebiyle
degerlendirmelerin 6grenen agisindan incelenmesine dikkat ¢ekilmektedir. Bu model

Sekil 6'da sunulmaktadir.

0z DUZENLEME

@j!i;sel diizenleyici stratejiler

- Ogrenme hedeflerini belirleme
- Planlama
- llerleme

|5 llerlemenin izlenmesi ve

| bagannin dederendirimesi

Meotivasyonel diizenleyici stratejiler @
- Zihinsel we davranigsal olarak hazir

olmak |
- Planlama ile zihinsel baglant kurmak

- Plam engeller kargisinda muhafaza |
etmek ve eyleme gecmek

- Plan gerceklestirmek icin istekli olmak

- Yontem bilgisi

@ | Motivasyon stratejileri @
' 7

iligsel stratejiler i y
- Eylemleri belirieme - Ogrenmeye istek duymak

| - Yapilandirma
I= Duzey sorulan
- Tekrar
- Yontem bilgisi

- Stresi ve negatif duygulan azaltmak |
"| - Toplumsal kaynaklan araghrmak  igin
caba gostermek

1

Bilig istii bilgi ve motivasyonel
inanglar

- Garevieri ile ilgili tutum. inanc ve
degerlere inanmak

- Stratejilere inanmak

- Kapasitesine inanmak

- Hedeflere ynelmek

% G,

igerik alami
- Kavramsal bilgi

| - Yonetimsel bilgi

_@L

Sekil 6. Boekaerts’in uyarlanabilir 6grenme modeli
Kaynak: Boekaerts, 1996

Sekil 6’da gosterildigi lizere Boekarts’in 6z diizenleme modelinde bilissel 6z
diizenleme ve motivasyonel 6z diizenleme iki temel alt bileseni vardir. Her alt boyutta
tic bilesen vardir. Biligsel 6z diizenleme igerisinde; icerik alani(kavramsal bilgi,

yonetimsel bilgi), biligsel stratejileri(eylemleri belirleme, yapilandirma, diizey
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sorular1, tekrar, yontem bilgisi), biligsel diizenleyici stratejileri(6grenme hedeflerini
belirleme, planlama, ilerleme, ilerlemenin izlenmesi ve basarmin degerlendirilmesi)
olmak {lizere ii¢ alt bilesen bulunmaktadir. Diger alt bilesen olan motivasyonel 6z
diizenleme icerisinde de; bilisiistii bilgi ve motivasyonel inan¢lar(hedeflere yonelmek,
kapasitesine inanmak, stratejilere inanmak, gorevleri ile ilgili tutum, inan¢ ve
degerlere inanmak), motivasyon stratejileri(0grenmeye istek duymak, stresi ve negatif
duygular1 azaltmak, toplumsal kaynaklar1 arastirmak ic¢in ¢aba gdstermek),
motivasyonel diizenleyici stratejiler(zihinsel ve davranigsal olarak hazir olmak,
planlama ile zihinsel baglanti kurmak, plan1 engeller karsisinda muhafaza etmek ve
eyleme gegmek, plan gerceklestirmek icin istekli olmak, yontem bilgisi) ii¢ alt bilesen

bulunmaktadir(Boekarts, 1996).

1.2.1.5. Borkowski’nin Siirec Odakh Ustbilis Modeli

Borkowski’nin (1996) siire¢ odakli iistbilis modeli bilgi islem teorisine
dayanmaktadir. Bu teoriye gore 6grenme, c¢evresel uyaranlarin anlaml kisa siireli
bellek ile anlamli hale getirme, uyaranlar1 bellege saklama ve onlar1 davranisa
dontistiirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2007). Motivasyonel ve 6z
diizenlemeye dayali stratejiler arasindaki iliskiye dayanir. Ogrenenlere tiim stratejiler
ogretilir ve siireg igerisinde kendine uygun stratejiyi secmesi beklenir. Ogrenen
karsilastigi her yeni durumda bir strateji tercihinde bulunur. Yapilan strateji
siniflamalar1 6grenenin motivasyonel ve 6z diizenleyici stratejilerini sekillendirir

(Puustinen ve Pulkkinen, 2001).

1.2.1.6. Oz Diizenleyici Ogrenme Modellerinin Karsilastirilmasi

Bir¢ok 6z diizenleyici 6grenme modeli olmasina ragmen, biitiin modellerde
benimsenen siire¢ birbirine benzer sekildedir. Yukarida tanitilan modellerin g
asamada toplanarak Puustinen ve Pulkkinen (2001: 281) tarafindan yapilan

karsilagtirmasi Tablo 2°de goriilmektedir.
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Tablo 2. Oz diizenleyici 6grenme modellerinin karsilastiriimasi

Oz Degerlendirme

Model Hazirhk Asamasi Performans ve Yansitma
Asamasi
Asamasi
Zimmermann’in Oz On gorii, kendi Performansini Kendi kendine
Diizenlemeye Dayali kendine motivasyon kontrol etme, yansitma

Ogrenme Modeli
Pintrich’in Oz
Diizenlemeye Dayali
Ogrenme Modeli
Winne’nin Dort
Asamal1 Oz
Diizenleme Modeli
Borkowski’nin
Stire¢ Odakli
Bilissel Modeli

Boekarts’in
Uyarlanabilir
Ogrenme Modeli

On diisiince,
planlama ve
harekete gecme
Gorev tamimi,
amaglarin kurulmasi
ve planlama

Gorev analizi,
stratejilerin se¢imi

Tanima, agiklama,
birinci ve ikinci
degerlendime,
amaglarin
belirlenmesi

gbzlem yapma
Diizenleme ve
kontrol etme

Stratejileri ve
taktikleri uygulama

Stratejileri
kullanma, gbzden
gegirme ve
diizenleme
Amaglar icin gaba
gosterme

Tepkide bulunma ve
yansitma

Bilis bilgisini
farketme

Performans
hakkinda doniit
verme

Performans
hakkinda doniit
verme

Kaynak: Puustinen ve Pulkkinen, 2001: 281

Tablo 2’de goriildiigii gibi biitiin modellerde temele alinan asamalar 6grenenin
O0grenme hedeflerini belirlemesi, bu hedeflere ulagsmak i¢in yapilmasi gerekenleri
belirlemesi, uygulama yapmasi ve uygulamadan sonra hedeflere ulagma durumunu

elestirel bir sekilde degerlendirmesini kapsamaktadir.

1.2.2. Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri

OOS ogrenenlerin  ortaya ¢itkan yeni durumlarda &grenmeyi nasil
saglayacagina iliskin gelistirdikleri islem basamaklaridir (Zimmermann, 1989). Sekil
7°de gosterildigi gibi Pintrich (1999) bu stratejileri, bilisi kontrol etmek i¢in kullanilan
bilissel stratejiler, iistbilis stratejileri ve kaynaklart yonetme stratejileri olarak

siiflandirmaktadir.
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Oz-diizenleyici Ogrenme Stratejileri

Kaynaklari Yénetme Stratejileri Biligsel Stratejiler
S) [S]
Yardim Arama Cabanin Dizenlenmesi |~ Zaman ve Galigma Ortami Orgitleme Anlamlandirma Tekrarlama

Ustbiligsel Stratejiler
S]

Planlama izleme Dizenleme

Sekil 7. Oz diizenleyici grenme stratejileri
Kaynak: Pintrich, 1999

1.2.2.1. Bilissel Stratejiler

Biligsel stratejiler, Ogrenenlerin  0grenme asamasinda bir  gorevi
gergeklestirmek igin kullandiklar biligsel siire¢ ve davraniglarla ilgilidir (Boekarts,
1995). Tekrarlama, anlamlandirma ve orgiileme stratejilerini igerir (Pintrich, 1991).

Tekrarlama stratejileri, bir metnin yliksek sesle okunmasi, 6nemli goriilen bir
metnin altinin ¢izilmesi, bir listenin ezberlenmesi gibi bilgilerin kisa siireli bellege
alinmasi stirecidir. Bilgilerin uzun siireli bellege alinmasindan ¢ok, isleyen bellekteki
bilginin harekete gecirilmesi saglar.

Anlamlandirma stratejileri, yeni bilgilerin onceki bilgilerle arasinda baglanti
kurulmasina ve uzun siireli bellekte depolanmasini saglar. Bir bilgiyi farkli sozciiklerle
ifade etme, 6zetleme ve not alma bu stratejilerin kapsamai i¢indedir (Pintrich, 1991).

Orgiitleme stratejileri, siirece dgrencilerin aktif olarak katildig1 ve bilgilerin
uzun siireli bellege derin bir sekilde islenmesini saglayan bu stratejide bilgileri
gruplara ayirma ve smiflandirma islemleri de yapilir (Uredi ve Uredi, 2007, s. 21).
Kavramlar1 gruplara ayirmak, kavram haritalar1 ve ana hatlar1 ¢ikarma Orgiitleme

stratejilerine 0rnek olarak gosterilebilir.
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1.2.2.2. Ustbilis Stratejileri

Ustbilis, bireyin kendi diisiinme siireclerinin farkinda olmasi ve bu siiregleri
kontrol edebilmesi anlamina gelir (Flavell, 1979). Ogrencilerin stratejik davranislari
ne zaman sergileyeceklerinin farkinda olmalaridir. Sternberg’e (1988) gore, bireyin
problem ¢ozmesinde planlama, izleme ve degerlendirmenin kullanildig1 yonetsel bir
siirectir. Ustbilis stratejilerini kullanabilen bir 6grenci ulasmak istedigi hedefe en kisa
yoldan ulasabilmelidir. Ustbilis stratejileri; planlama, izleme ve diizenleme olarak
siralanan ii¢ stratejiden olugmaktadir (Pintrich & Smith, 1993).

Planlama, stbiligsel stratejinin fakindaliginin basladigi, 6grenme hedefleri,
yapilacak gorevleri, kullanilacak bilissel siireclerin se¢ilmesi, on bilgilerin harekete
gecirilmesi ve ¢alisma zamaninin planlanmasini igeren stratejidir (Aktiirk, 2010).

Izleme, bireyin gorevi kavramasi ve géreve dair performansi ile ilgili anlik
farkindaligidir(Schraw & Moshman, 1995). Birey kendisine “Ne yaptigimin farkinda
miyim? Farkli bir plana ihtiyacim var mi1? Farkl stratejilere ihtiyacim var m1? Hedefim
degisti mi? Yeni hedefim nedir? Dogru yolda miyim? Hedefe yaklastim mi?”
sorularini yoneltir.

Degerlendirme, birey ortaya koydugu performansi degerlendirmek igin bu
stratejiyi kullanir. Bireyin “Hedefime ulagtim mi? Basarili oldugum béliimler neler?
Basarili olamadigim boliimler neler? Bundan sonraki denemelerimde neleri fakli

yapacagim?” sorularini sorar.

1.2.2.3. Kaynaklar1 Yonetme Stratejileri

Pintrich’in 6z diizenleyici 6grenme modelinde 6nemli bir yere sahip olan
kaynaklar1 yOnetme stratejisi, bireyin amaclarini gerceklestirmesi icin c¢evredeki
imkanlardan etkili bir sekilde faydalanabilmesi olarak tanimlanmaktadir (Pintrich ve
digerleri, 1991)

Zaman ve ¢alisma ortami stratejisi, zaman yonetme stratejisinde dnemli olan
zamanin etkin kullanilmasidir. Bunun i¢in zaman planlamasi oldukg¢a Onemlidir.
Calisma ortami stratejisinde ise ortamin ihtiya¢c ve amaglara gore diizenlenmesi
gerekmektedir.

Cabanmin diizenlenmesi stratejisi, bireyin basari i¢in ¢abasini etkili sekilde
kullanmasidir.  Ogrencinin  6grenme gorevini yerine getirirken dikkatini

yogunlastirmast ve disaridan gelen dikkat dagitici uyaricilardan etkilenmeyerek
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gorevini yerine getirme stratejisidir.
Yardim arama stratejisi, 6grenciler takildiklar1 noktalarda 6gretmenlerinden
ve arkadaslaridan yardim almaktadirlar. Ogrencinin hangi yardimi kimden alacagini

iceren stratejidir.

1.2.3. OOS ile Ilgili Lise Diizeyinde Yapilan Arastirmalar

Oztiirk (2003)  tarafindan yiiriitiilen bu arastirmada amac¢ matematik
basarisinin giidiileyici inanglar (igsel amagli odaklanma, digsal amacgl odaklanma, is
degeri, kontrol inanci, 0z-yeterlilik, ve smav kaygisi) ve 0z-diizenleyici 0grenme
(biligsel yontem kullanimi1 ve 6z- diizenleme) ile nasil aciklanabilecegini arastirmak
ve bu yukaridaki degiskenlerin, matematik dersi icin, kizlar ve erkeklerde gosterdigi
farkliliklar1 belirlemektir. 752 lise 6grencisiyle yiiriitiilen bu arastirmada veri toplama
araclar1 olarak Ogrenmeye Giidiimlii Yaklasimlar Anketi (OGYA) ve Matematik
Basan Testi (MBT) kullanilmistir. Calismanin sonuglan sunlar1 gostermistir: (1) Oz-
yeterlilik, smav kaygist ve digsal amacl odaklanma olmak iizere ii¢ degiskenin
Ogrencilerin matematik basarisina toplu etkisinin anlamli oldugu bulunmustur.
Kizlarin matematik basarisin1 anlamli etkileyen, 6z-yeterlilik ve digsal amagh
odaklanma olmak iizere iki degisken saptanirken; erkeklerin matematik basarisini
anlaml etkileyen iki degiskenin 6z-yeterlilik ve sinav kaygist oldugu goriilmistiir. (2)
Kizlar ve erkekler arasinda, i¢sel amagli odaklanma ve digsal amagli odaklanmaya, is
degerine ve kontrol inanglarina gore anlamli bir ortalama farkina rastlanmamustir. 6te
yandan 6z-yeterlilik ve sinav kaygisinda erkekler lehine anlamli bir ortalama farki
gbzlenirken; farkin, biligsel yontem kullanimi ve 6z-diizenleme i¢in kizlar lehine
anlamli oldugu belirlenmistir.

Stirmeli(2015) tarafindan yiiriitilen bu arastirmada dokuzuncu sinif
ogrencilerinin OOS, epistemolojik inanglari ve akademik benlik kavramlari ile
matematik dersi basarisi arasindaki iligski incelenmektedir. Farkli liselerde 6grenim
goren 630 lise 6grencisi ylriitiilen arastirma iligkisel tarama deseni ile yiiriitiilmiistiir.
Veri toplama araglar1 olarak "Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi",
"Matematik Odakli Epistemolojik Inanglar Olgegi", "Akademik Benlik Kavrami
Olgegi" kullamlmistir. Arastirma bulgulari, bilissel strateji kullanimi ve akademik
benlik kavrami ile matematik dersi basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Oz diizenleme ve epistemolojik inanglar ile
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matematik dersi basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki olmadigi
goriilmiistiir. Arastirma sonucunda, matematik dersi basarisinin akademik benlik
kavrami degiskeni tarafindan anlaml diizeyde yordandigi (%10) goriilmiistiir. Oz-
diizenleyici Ogrenme stratejileri ve epistemolojik inanglar degiskenlerinin ise

matematik dersi bagarisini anlamli diizeyde yordamadigi ortaya ¢ikmuigstir.

1.3. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Egitimde firsat esitligi icin baslatilan ve FATIH Projesinin bes temel
hedefinden biri olan egitsel e-igerik hazirlanmasi ve kullanilmasi i¢in Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK) tarafindan gelistirilen EBA,
sosyal egitim ag1 olarak tanimlanmaktadir. EBA, zaman ve mekana bagli olmadan
istenilen her yerden her =zaman kullanilabilmektedir. Bilgiye ulasmay1
kolaylastirmanin yaninda egitimin sinirlarin1 kaldirmaktadir. Bu agin amaci; bilgi
teknolojileri vasitasiyla etkili materyal kullanimini destekleyerek teknolojinin egitime
uyumunu saglamak ve egitimde firsat esitligi ilkesini gergeklestirmektir
(Durmusgelebi ve Temircan, 2017).

EBA yayin hayatina 2012 yilinda MEB biinyesinde bir web sitesi olarak
baslamistir. 2015 yilina kadar deneme siireci devam etmistir. 2015 yilinda yeni bir
arayliz ile yayin hayatina baglayan EBA’nin ikinci siiriimii ise bir slire hizmet
verdikten sonra 1 Aralik 2016 tarihi itibariyle yerini ihtiyaca gore diizenlenmis yeni
meniilerin eklendigi bir tasarima birakmistir (Pala ve ark., 2017). Tamamen
yenilenmis EBA’nin mobil uygulamasi ise ilk defa 2016 Aralik ayinda yayimlanmistir.
Covid-19 salgim siirecinde uzaktan egitimin EBA’nin iizerinden yliriitiilmesinin
planlanmast nedeniyle 2020 Mart ayindan itibaren ana sayfa tasarimi yeniden
diizenlenmistir. Halen bu tasarimla EBA’nin yayin hayati devam etmektedir.

EBA, ogretmen ve Ogrencilerin birbirleriyle akademik igbirligi, egitsel
paylasimlar, fikir, tartisma, oylama ve etkinlik yapabilmeleri i¢in tasarlanmis
kullanim1 kolay ve giivenli biiyiik bir egitim agidir(Aksoy, 2017). Igeriklerin tamami
kullanicilara ticretsiz sekilde sunulmaktadir. Kurumsal firmalarin egitim iceriklerinin
disinda 6gretmen ve dgrencilerin de gelistirdigi igeriklere de ulasilabilmektedir.

EBA sistemini 6gretmen, dgrenci ve veliler kullanabilmektedir. Ogretmenler
e-devlet veya MEB ¢ ait bir sistem olan MEBBIS ile giris yapabilmektedir. Ogrenciler

ise Ogretmenlerin olusturdugu sifre araciligiyla giris yapabilmektedir. Salginin
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baslamasiyla beraber sisteme dahil edilen velilere e-devlet araciligiyla sisteme giris

yapabilmektedir.

EBA’da 6gretmen, 6grenci ve velilere gore kisisellestirilmis kullanici panelleri
mevcuttur. Kullanici gruplarina gore diizenlenmis panellerde ihtiya¢ duyulan
meniilere ulasilabilmektedir. Veli i¢in hazirlanmis kullanict panelinde konu
performansti, kiitiiphane, ¢calismalari, raporlari, portfolyo gibi meniiler bulunmaktadir.
Ogrencilerin kullandig1 panelde ise sayfam, canli ders, gruplar, takvim, portfolyo,
dersler, kiitiiphane, ¢alismalarim, sinavlar meniileri bulunmaktadir.

Sekil 10’da gosterildigi gibi 6gretmen panelinde ise sayfam, dersler, canl
dersler, sinavlar, kiitiiphane, listeler, ¢calismalar, raporlar, miize deneyimleri, mesleki
gelisim, gruplar, portfolyolar, dosyalar, takvim, icerik iiretimi, soru ve sinav sistemi

gibi meniiler bulunmaktadir.

1.3.1. EBA ile llgili Lise Diizeyinde Yapilmis Calismalar

Kalemkus (2016), ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin ve 12.
sinifa devam eden Ogrencilerin 6grenme nesnesi ambart olan EBA’ya iliskin
goriislerini ve kullanim amagclarini belirlemeyi amaglamisgtir. Arastirma, ortadgretim
kurumlarindan rastgele secilmis 6 okulda gorev yapan 195 6gretmen ve bu okullarin
12. sinifina devam eden 452 6grencinin katilimi ile tarama modelinde yiiriitiilmiistiir.
Veri toplama araclar1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 27 maddelik
"Ogretmenlerin Egitim Bilisim Agi'm (EBA) Kullanim Amaci ve EBA Hakkindaki
Goriisleri Anketi" ve 23 maddeden olusan "Ogrencilerin Egitim Bilisim Agi'n1 (EBA)
Kullanim Amaci ve EBA Hakkindaki Gériisleri Anketi" kullanilmistir. Ogretmen ve
Ogrenci goriisleri incelendiginde anket ortalamalar1 kararsizim ¢ikmistir. EBA nin
daha ¢ok zorlanilan derslerde 6gretmenler tarafindan 6grencilerin yonlendirilmesiyle
kullanildig: ortaya ¢ikmustir.

Tekin (2018), ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 10. simif matematik dersi
Ogretim programinda yer alan geometri Ogrenme alanindaki “Dortgenler ve
Cokgenler” {tnitesindeki Ogrenci basarisina ve ogrencilerin matematige yonelik
tutumlarma olan etkisini incelenmistir. Ters yliz siif modeli i¢in dgretim yonetim
sistemi olarak EBA-Ders uygulamasi kullanilmistir. Veri toplama araglar olarak iki

uzman tarafindan gelistirilen “Basar1 Testi” ve Tapia (1996) tarafindan lise
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Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarini incelemek amaciyla gelistirilen ve
Tabuk ve Haciomeroglu (2015) tarafindan Tirk¢eye uyarlanan "Matematik Tutum
Olgegi" kullanilmistir. Ortadgretim kurumlarinda 6grenim gdren 67 6grenci ve egitim
veren 2 6gretmenin katildig1 arastirma karma yontem ile yiiriitiilmiistiir. Ters yiiz sinif
modelinin uygulandigi deney grubu 0&grencilerinin ¢okgenler ve dortgenler
tinitesindeki akademik bagarilar1 ve matematik tutumlarinin, teknoloji destekli yiiz
ylize smif modelinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli diizeyde
daha yiiksek oldugunu gostermistir. Bu sonuglar nitel verilerle de desteklenmistir.
Uygulamay1 yliriiten 6gretmen ve deney grubu 6grencileri, ters yiiz sinif modeline
yonelik olumlu goriisler bildirmislerdir.

Hacioglu (2019), 10. simf Cografya dersi “Topografya ve Kayaclar”
konusunun ogretiminde EBA destekli 6gretimin, 6grencilerin akademik basarilari
lizerindeki etkisini arastirmistir. On Test-Son Test Kontrol Gruplu Desen kullanilarak,
91 Ogrenci ile arastirma yiritilmustir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan 34 soruluk Topografya ve Kayaclar Basar1 Testi kullanilmistir.
Topogratya ve Kayaglar konusunun 6gretiminde EBA destekli 6gretimin dgrencilerin
akademik basarilari {izerinde anlamli diizeyde etkili oldugu tespit edilmistir.

Cakir Asadov (2019), EBA bilgi platformunun 6gretmen ve Ogrencilere
sagladigi olumlu ve olumsuz yonleri, kullanilan materyallerin Almanca dersi agisindan
stirliliklari, gelistirilmesi gereken yonleri ve 6grenmeye sagladigi kolayliklari
incelemistir. Ortadgretimde okuyan kontrol ve deney grubunda 12’ser 6grenci olmak
lizere toplam 24 6grenci ile yiiriitiillen calismada ampirik yontem kullanilmistir. Veri
toplama aracit olarak 4 hafta boyunca kiigiikk sinavlar uygulanmistir. Bulgular
neticesinde EBA platformunun kullanildigr sinifta, kullanilmayan sinifa gore egitim
Ogretim ortamiin daha eglenceli, 6grencilerin derste daha istekli ve aktif oldugu
saptanmistir. Platformdaki materyallerin her 6grenme stiline hitap etmesi sebebiyle
o0grenmenin daha etkili ve kalic1 gergeklesmesini sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Aslan (2020), EBA destekli Ters Yiiz Edilmis Siif (TYS) Modelinin 9. sinif
Cografya dersi Beseri Sistemler Unitesinin gretim siirecine etkilerini ortaya koymay1
amaglamistir. Geligsmis karma yontem desenlerinden biri olan “Miidahale Deseni”
kullanilan ¢aligmada deney ve kontrol gruplarinda 29’ar 6grenci olmak {izere toplam

58 ogrenci calismaya katilmistir. Calismada nicel verilerin toplanmasi amaciyla 9.
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sinif Cografya dersi "Beseri Sistemler Unitesini" kapsayan Cografya Dersi Akademik
Basar1 Testi (CDABT) kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmast i¢in EBA ve TYS
Modeline yonelik 6grenci goriislerini iceren odak grup goriismesi formu ile gézlem
formu kullanilmistir. Ogrenci erisimi ve takibi acisindan biiyiik bir kolaylk
sagladigindan EBA, Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli i¢in uygun bir platform olabilecegi
sonucuna ulagilmstir.

Erman (2021), Egitim Bilisim Ag1 (EBA) tarafindan hazirlanan tarih dersi
elektronik ders igeriklerinin Ogretmen ve Ogrenci goriisleri acisindan
degerlendirilmesini amaglamistir. 297 o6gretmen ve 426 Ogrenci ile yiiriitiilen
calismada karma yontem kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araglari olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen "Ogretmenler icin EBA Degerlendirme Olgegi",
"Ogrenciler igin EBA Degerlendirme Olgegi" ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlar
kullanilmistir. Arastirma sonucunda tarih O6gretmenlerinin EBA’ya iliskin
degerlendirme diizeylerinin cinsiyete, ¢alisilan okul tiiriine, mesleki deneyimlere,
O0grenim durumuna ve EBA’y1 kullanma sikligina gore anlamli farklilik géstermedigi
bulgusuna ulagilmistir. Ogrencilerin de benzer sekilde EBA’ya iliskin degerlendirme
diizeylerinin cinsiyete, simif diizeyine, EBA’y1 kullanma sikliina ve tablet veya
bilgisayar kullanma sikligmma goére anlamli farklilik gdstermedigi bulgusuna
ulasilmustir.

Celik (2021) tarafindan yiiriitiilen arastirmada orta 6gretim 6grencilerinin fizik
dersine yonelik endise diizeylerinin farkli degiskenler acgisindan incelenmesi
amaglanmistir. Aragtirma 328 lise 0grencisi ile ylriitiilmiistiir. Arastirmada nicel ve
nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma yontem tercih edilmistir. Nicel arastirma
icin tarama, nitel arastirma i¢in fenomonoloji deseni benimsenmistir. Arastirmada veri
toplama araclar1 olarak nicel kisimi igin “Matematik Endise Olcegi” uyarlanarak
uygulanmistir. Nitel kisim i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore, 6gretmen cinsiyeti agisindan lise 6grencilerinin fizik
dersine yonelik endise puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Nitel bulgularda bu sonucu desteklemistir.

1.4. EBA Akademik Destek Sistemi (EBA-ADES)
Universite sinavlarma hazirlanan 6grencilerin igerikleri belli bir diizen

igerisinde takip edebilecegi bir boliimiin yer almadigi EBA’ya bir alt bilesen olarak
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EBA-ADES eklenmistir. Akilli 6neri sistemleri sayesinde dgrencilere kogluk gorevini
tistlenen platform, liniversite sinavina hazirlanan 11 ve 12. sinif 6grencilerinin hazirlik
siirecinde yardimci olacak sekilde tasarlanmistir. EBA-ADES platformu, 6grencilerin
belirledikleri hedefe egitim-6gretim siiresi i¢inde ulasabilmeleri icin kisiye ozel
caligma programi gelistirebilen bir platformdur (YEGITEK, 2020).

EBA-ADES, 6grencilerin tercih listesi ve mevcut seviyesini goz oniine alarak
hangi konuyu ne kadar caligmalar1 gerektigini planlamakta, kisisellestirilmis yol
haritalariyla calisma imkam saglamaktadir (YEGITEK, 2020). Detayli konu anlatim
videolar1, 6rnek sorular, ¢dziim videolari, testler ile 6nceki yillara ait iniversiteye giris
siav sorular1 ve ¢oziimlerinin bulundugu platform, &grencilerin performanslarin
siirekli izleyerek eksik olduklari konular1 aninda tespit eden ve akilli 6neri sistemi
sayesinde Ogrencilere 6zel eksik giderme listeleri ile testler dneren, onlarin tiim

konular1 bagtan sona tekrar ¢aligmalarina gerek kalmadan, 6grenciyi dogrudan, ihtiyag
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duydugu en kiigiik bilgi pargasina gétiirmektedir (YEGITEK, 2020). Platformun

ogrenci giris ekran1 Sekil 8’te sunuldugu gibidir.

ezu& » 5 -. 4 -‘--.L{_.t..:;.-;-';';.__ e

EBA Hesabi ile Giris Yap

Sifremi unuttum | Sifren mi yok? EBA Hesabn Olugiu
——
-
EB e | alim
Girls
Giris secenekleri:
Ogretrmen Vel

€ &
Sekil 8. EBA-ADES 6grenci giris ekrani
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Sekil 8’te goriildiigii gibi TC kimlik numaralart ve sifreleri ile sisteme

girdiklerinde 6grenciler sistemin Onerilerine gore ogretim siirecini yonlendirir.
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EBA-ADES’de siirecin nasil isledigine iliskin egitsel model Sekil 9’da

goriilmektedir.

Akademik Destek Egitsel Model

Deneme.
Sinawi ile
Gancel
Durumunu eod
@' = 7
Ko =
Yak (™

Sekil 9. EBA-ADES egitsel model

Sekil 9°da goriildiigii gibi 6grenci dncelikle iiniversite hedefini seger. On-test
uygulanarak 6grencinin seviyesi tespit edilir. Hedefe ulasilabilmesi i¢in 6grencinin
derslerden yapmalar1 gereken basari oranlari gosterilir. Ogrencinin bagar1 durumu ve
hedefine ulasabilmesi i¢in gerekli plan ve takibi haftalik olarak sistem tarafindan
yapilir. Ogrencinin ¢ozdiigii testler neticesinde ortaya cikan eksik dgrenmelere gore
konunun ilgili kistmlarinin gozden gecirilmesi i¢in sistem 6grencinin ekranina videolu
anlatim, dokiiman ve animasyon getirmektedir. Ogrenci istedigi medyay1 kullanarak
konuyu gbézden gecirebilmektedir. Konunun yeterli diizeyde 6grenilip 6grenilmedigini
dlgmek icin &grencinin karsisma yeni sorular getirilir. Ogrenci testlerden basari
saglarsa konu 6grenilmis sayilir. Sistem tarafindan siire¢ yonetilse de 6gretmenler ek

odevler ve etiitlerle 6grencilere destek verebilmektedir.

1.4.1. EBA Akademik Destek Sistemine Giris
Ogretmen ve dgrenciler EBA-ADES’e kisisel EBA kullanict panellerinden

Sekil 10°da gosterilen alandan ulasabilmektedirler.
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Sekil 10. EBA-ADES’e giris
Kaynak: EBA-ADES, 2022

1.4.2. EBA Akademik Destek Sisteminde Yer Alan Boliimler
Ogretmen ve dgrencilerin ihtiyaglarina gére diizenlenmis ayr1 ayr1 kullanici
panelleri bulunmaktadir. Ogrenci sayfasinda bulunan béliimler ekranm Sekil 11°deki
gibidir.
poms QA S

Hedefe Yakinlik (Y-SAY) Rozetler

HEDEF 1

m Kisisellegtirme Turuna Basla

Bugiiniin Dersleri Tamamlama Yeterlik Seviyen

GiRig ¢ GUNCEL

Arayi Kapat

Takvim

Aray: Kapat

Osym - TYT

OSYM - AYT

Sekil 11. EBA-ADES 6grenci sayfasina ait boltimleri
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Sekil 11°de goriildigl gibi 6grenciler i¢in dersler, testler, takvim, hedefler,

raporlar, eksikler ve okulumdan meniileri bulunmaktadir. Ogretmenlerin kullanici
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panelinde ise takvim, testler, raporlar, etiitler, odevler ve ogrenciler meniileri

bulunmaktadir.

1.4.2.1. Dersler

Sistemin olusturdugu caligma plani ¢ergevesinde d6grencinin bulundugu giine
ait dersler bugiiniin dersleri bashg altinda listelenir. Ogrenci tercih ettigi dersten
calismaya baslayabilir. Ogrenci ders tercihini yaptiktan sonra Sekil 12°de gdsterilen

dersler ekran1 6grencinin karsisina gelmektedir.

eha MK m DERSLER Azmz QR

9 9 3 .
i ¥ y Deneme Sinavi ve Konu Testleri
Ders Yeterlik Durumu 2 - yonlarla llg Deneme Sinavian i

Siradaki Sinav igin Net Hedefi

AXT - Matematik (29 Soru) 10 net

Net Geligimi (TY 8

Net Geligimi (AYT)

Yonlu Aglar, Birim Cem gonometrik Fonksiyonlar
Trigonometrik Fonksiyonlann Grafikleri ve Ter:

Toplam — Fark, Yanm Ag, (Iki Kat Agi) ve Trigonometrik

Konu Testleri

Alma Kurallan

Tarevin Geometrik ve Fiziksel Yorumu

Sekil 12. EBA-ADES dersler boliimii
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Sekil 12°de gosterilen “/ ” numara ile isaretlenmis kisimdan dersler arasi gegis
yapilabilmektedir. “2” numara ile gdsterilen kisimda 6grencinin ders yeterlik durumu
gosterilmektedir. “3” numarali kisimda tercih edilen ders calisma stratejisi
gosterilmekte ve istenirse degistirilmektedir. Ogrenci sifirdan calis, eksiklerini kapat
veya sorulara yiiklen stratejilerinden birisini tercih edilebilmektedir. “4” numara ile
gosterilen konu tamamlama kismindan, 6grenci calisma takviminin neresinde
oldugunu gorebilmektedir. “5” numarali kisimda O&grencinin, haftanin hangi
glinlerinde ders calistigi gosterilmektedir. “6” numarali kisimda derse ait konular

listelenmektedir. Konu secimi yapilinca Sekil 18’de gosterildigi gibi konuya ait
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basliklar agilmaktadir. Bu bagliklara tiklanarak konunun videolu anlatimi,
animasyonlar, konu 6zetleri ve sorulara ulasilabilmektedir. “7” numara ile gosterilen
kisimda, deneme sinavinda o konuyla ilgili kag¢ soru ¢iktig1 ve hedefe ulasmak i¢in kag
dogruya ulasilmasi gerektigi gosterilmektedir. “8” numarali kisimda deneme
smavlarindaki gelisim, “9” numarali kisimda ise konu testlerine verilen dogru ve yanlig
cevap sayilari gosterilmektedir.

Sekil 13’te goriildiigii gibi 6grenci ¢alisacagi konuyu segtikten sonra konuya
ait konu basliklar1 goriintiilenmekte ve Ogrenci istedigi konu bashigina
erisebilmektedir. Ogrenci konu baslhigma tikladiktan sonra konu anlatim videosunun
yaninda sorular, animasyonlar, soru ¢0ziim videolar1 &grencinin kullanimina

sunulmaktadir.

Matematik - 2 Gergek Sayl DiZi[E‘I‘i 3 Arahk (- "

Onerilen igerik Caligma Stratejin /gmsc Konu Yeterlik Durumu
ceden iki Bili... =
° Dizinin Tanimi Sifirdan Calig

ve Logaritmik Fon...
v Diziler Konu Anlatimlan ve Testleri
Gergek Say Dizileri

> Trigonometri Dizinin Tammi

> Sonlu Dizi, Sabit Dizi, Esit Diziler
Dizinin Grafigi

¥ Torev
Ozet
> integral
Kritik 5

[>]
[>]
[>]
Ei
2]
e

Dizilerde Iglemler
Indirgemeli Dizi ve Indirgeme Bagintisi

Ozel Diziler

000

Sekil 13. EBA-ADES konu boliimii
Kaynak: EBA-ADES, 2022
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Matematik - 1 / Say1 Kimeleri ve Dogal Sayilarda Céziimleme

Rakam ve Sayi Kavramlar

SAY| KUMELERI ve DOGAL SAYILARDA COZUMLEME

Rakam ve Say Kavramlar

ANLATIM NOTLARI

ﬁ Rakam: Sayilann yaziimasinda kullanilan isaret veya sembollere rakam denir. q

0.1.2.3.4,5 6,7, 8ve 9 olmak Gzere toplam 10 tane rakam vardir,

I oois ¢ 0201 4% Hzix

Reel (Gercek) Sayilar e

Sekil 14. EBA-ADES konu anlatim ekrani
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Konu anlatim videosuna ait ekran goriintiisiiniin verildigi Sekil 14’te gortldiigii
gibi konu anlatim videosunun yan tarafinda konuya ait bilgiler verilmektedir.

Videonun alt kisminda ise kullanicinin not almasi i¢in alan birakilmistir.
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Matematik - 1 / Say1 Kimeleri ve Dogal Sayilarda Céztiimleme

Ozet

ID j-] 112 — 4  Otomafik yakinlaghr =

1. Basamak ve Basamak Degeri

Onluk sayma sisteminde kullanilan 0, 1, 2, 3, 4. 5. 6, 7, 8, 9 sembollerine rakam,
. rakamlarin bir araya gelmesiyle olusan ifadeye say1 denir.
Say! olusturulurken rakamlann her birinin yazildigi yere basamak ve rakamlann
: basamagda gore aldid| dedere basamak degeri denir.
Ornek:
1923
L Sayl degeri; 3 —Basamak dederi=3x1=3
Sayi dederi: 2 -+ Basamak degeri=2 x 10= 20
Say| dederi: 9 —Basamak dederi =9 = 100 =800
Say defderi- 1 -~ Basamak degeri = 1 x 1000 = 1000
1823 sayis1 “Bin dokuz yiz yirmi G¢” diye okunur.

Ornek:

0<a<cs£5<b<d=9olmak Uzere abcd dort basamakll sayisinin binler
basamadindaki rakam 3 arttinhr, yizler basamagindaki rakam 4 azaltilir, onlar
basamagindaki rakam 2 arttinihir ve birler basamagindaki rakam 5 azaltilir ise,
sayida olusan degisim soyle bulunabilir:

abecd

Sekil 15. EBA-ADES konu 6zeti ekrani
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Sekil 15°te goriildiigi gibi konu 6zetleri konu bagliklarina gére boliimlere
ayrilmistir. Konunun uzunluguna gore birka¢ videodan sonra erisilebilmektedir.

Konu bitiminde konu hakkinda kritik sorular, OSYM sorulari, konu sonu
sorular1 ve soru bankasi sorular1 bulunmaktadir. Soru bankasi sorularina 6rnek Sekil

16’da gosterilmistir.
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Matematik - 1 / Say1 Kimeleri ve Dogal Sayilarda Coziimleme o

SORU BANKASI TESTE: Dogal Sayilar Test - 1 = Yazdir

Kalan Sire 14:56

1 A+B=5 ve C+D=7 olmak iizere,

2AB
D7C
4BA
- c8D

toplama isleminin sonucu kagtir?

@ 1412
1442
© 1512
® 1542
® 1562

e : 4

Sekil 16. EBA-ADES konu testi ekrani
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Her konuya ait videolu ve yazili soru ¢éztimleri bulunmaktadir. Videolu soru

¢Oziimiine ait ekran goriintiisi Sekil 17°de gosterilmistir.

Matematik - 1 / Say1 Kiimeleri ve Dogal Sayilarda C6ziimleme

6. Ornek Soru

Iki basamakl ab sayisi rakamlan toplamimin & katina esittir. Buna gdre, ab sayis| rakamlan farkinin kag katina esit olabilir?

© ANLATIMLI COZUM YAZIL GOZUM

ki basamakh ab sayis: rakamlan toplaminn 6 katina esittr.

Buna gére, ab sayisi rakamlar farkinin kag katina esit olabilir?

Sekil 17. EBA-ADES ¢6ziimlii soru ekrani
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Sekil 17°de gorildiigii gibi sorularin ¢ozliimiine iliskin O0gretmenin sinif
ortaminda tahta kullanarak yaptigi ¢6ziimiine benzer videolar bulunmaktadir.
Konu anlatiminda animasyon kullanilmigsa konu anlatim videosunun altinda

goriilebilmektedir. Animasyon 6rnegi Sekil 18°de gdsterilmistir.
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Fizigin Alt Dallani ve Diger Bilim Dallan ile iligkisi

ELEKTROMANYETIZMA
Fizigin Alt Dallar:

Cok genis bir alam kapsadis icin lizik,
daha simrh konularla ilgilenen alt dallara
ayrimusnr, Omedin; elekrik ve
manyelizma konular,
“plektromanvetizma” alt dah tarafindan
incelenirleen; atomlar ve atom alt
parcaciklar, “atom fizig" alt dalwin; 151k
ile ilgili konular “optik” alt dahmm; 151 ve
sicaklik ile ilgili konular “termodinamik™
alt daliun; kan cisimlerin dzellikleri ve
vamlan ile ilgili kavramlar “kat hal fizig"
alt dalmin; atomun cekirdegindeki temel
parcaciklar ve gerceklesen degisimler ile
ilgili konular “nikleer fzik™ all dalinn;
kuvvet ve harcketle ilgili kavramlar da
“mekanik" alt dalmm konulanchr,

Sekil 18. EBA-ADES animasyon 6rnegi
Kaynak: EBA-ADES, 2022

1.4.2.2. Testler
Kullanic1 panelinin st tarafinda yer alan meniiden “7estler” boliimiine

ulagilabilmektedir. “7estler” boliimiine ait ekran goriintiisii Sekil 19°da gosterilmistir.
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el 55

€ Testler ;
1E5LE Konu Anlatimi Testlen Konu Kavrama Testlen Soru Bankasi Testleri Deneme Sinavian

Vektorler Test - 1

Vektorler Test - 2

Tork ve Denge Test - 19
Tork ve Denge Test - 20

Tork ve Denge Test - 21

Sekil 19. EBA-ADES testler ekrani
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Sekil 19°da gorillen “1” numarali kistmdan “Testler” boliimiine
erisilebilmektedir. “2” numara ile gosterilen kisim, ihtiya¢ duyulan konu testine
ulagmak i¢in arama yapilmasina imkan saglamaktadir. “3” numaral kisim ile konu
anlatim testleri, soru bankast testleri ve deneme sinavlarina erisilebilmektedir. Konu
kavrama testleri ise 6gretmen tarafindan 6grencilere test gonderilmesiyle aktif hale
gelmektedir. Soru bankas: testleri konunun pekistirilmesi i¢in daha fazla soruya
ulagilabilmesine imkan saglamaktadir. Deneme sinavlar: meniisiinden, tim deneme
siavlarina ve sinavlara ait ayrintili degerlendirme raporlarma erisilebilmektedir. “4”
numara ile gosterilen kisim dersler arasi gecis yapilmasina ve diger derslere ait
testlerin goriintiilenmesini saglar. “5” numarali kisim konulara ait biitlin testlerin
goriintiilendigi alandir. Goriintiilenmesi istenilen testin iistiine tiklanarak testin

igerigine erigilebilmektedir.

1.4.2.3. Takvim

Calisma takvimi olarak kullanilan, etiitlerin, denemelerin ve derslerin
calisilacagr zamanin sistem tarafindan giinlilk veya haftalik olarak islendigi,
kullanicinin bir egitim 6gretim yilinin planlanmasini gorebildigi kisimdir. Sekil 20°de

“Takvim” boliimiine ait ekran goriintiisii sunulmustur.
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TESTLER —E::E:LE: iKLER Arama Q l gl
Subat2022 > Etkinlik Takvimi v

Cuma Cumartesi
3 7.TYT Denemesi 4 7. AYT Denemesi

Sekil 20. EBA-ADES takvim ekrani
Kaynak: EBA-ADES, 2022

1.4.2.4. Hedefler
Kullanic1 panelinin  iist meniisiinde yer alan “Hedefler” boliimiine

tiklandiginda Sekil 21°deki gibi secenekler listelenmektedir.

Azma O A &

Sekil 21. EBA-ADES hedefler boliimii
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Sekil 21°de goriildiigii gibi “Tercih Listesi”, “Universite Programlar1”, “Hedef
Basamaklar1” ve “Net Hedefleri” seceneklerine yonelik hedefler belirlenebilmektedir.
Tercih listesi aracilifiyla 6grenciler hedeflerindeki iiniversite programlarini
listeye ekleyebilmektedirler. Sekil 22°de bir iiniversiteyi tercih eden kisiye ait tercih

listesi ekran1 gdsterilmektedir.
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Tercih Listen |z Basan Sirasina Gare Sirala |5 Puana Gire Sirala = Yazdir © Program Ekle

2020 Taban 2020 Basan 2020 2020 Doluluk

e Puani Sirasi Kontenjan Orani

< 4 70 Doldu
am Burslu)

Sekil 22. EBA-ADES tercih listesi boliimii
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Universite programlari meniisii araciligiyla tiim {iniversite programlarina
ulagilabilmektedir. Bu ekran aracilifiyla tercih listesine {iniversite programi
eklenebilmektedir. Sekil 23’te {iniversite programlar1 ekrani gosterilmektedir.
Universite Programlan E Tercih Listen l:i:!

Secim Kriterleri: - Y-SAY Filtre Seg

4731 sonug bulunmustur.

2020
Doluluk
Orani

2020 Taban 2020 Bagan 2020

e Puant Sirasi Kontenjan

Dold
) (Tam Burslu) Doldu

3 Doldu
) (Tam Burslu)

izce) (Tam Burslu)

3 B 3 Doldu
) (Tam Burslu)

Doldt
(Tam Burslu) Doldu

Elektrik-Elektronik Maher i (inilizce) (Tam Bursiu)

Sekil 23. EBA-ADES iiniversite programlar1 bolimii
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Ogrenciler Sekil 23’teki gibi goriintillenen {iniversite programlarindan
istediklerini (+) ikonu araciligiyla kendi tercih listelerine ekleyebilmektedirler. Hedef
basamaklart meniisii aracilifiyla hedeflenen {iniversite programina ait sistem
tarafindan olusturulmus hedef basamaklar1 ve 6grencinin bu hedef basamaklarinin
neresinde oldugu gosterilmektedir. Hedef basamaklarina ait 6rnek ekran goriintiisii

Sekil 24°te gosterilmistir.
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Ne Durumdasin?

Ana Hedef HEDEF 1

Tercih Listen bos.

HEDEF 2

HEDEF 3

HEDEF 4

HEDEF 5

HEDEF &6 346,91250

HEDEF 7 310,29500

Siradaki ef 'HEDEF 8

Guncel Puan GUNCEL

Sekil 24. EBA-ADES hedef basamaklar1 boliimi
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Sekil 24’te goriildiigli gibi 6grenciler mevcut durumda alabilecegi puani,
hedefledigi liniversite programinin puanini karsilagtirabilmekte, hedefine ulagmada
ka¢ adimi kaldigin1 gorebilmektedir. Net hedefleri mentiisiinden, hedeflenen puana
ulagmak ic¢in ders bazinda net hedefleri arasinda degisiklik yapilabilmektedir. Net

hedeflerine ait ekran goriintiisii Sekil 25°te gosterilmistir.

Onceki  Net ¥ e
Net At Hedeflenen Net

8 +2
Matematik ’

Geometri

Ders Basan Seviyesi Tahmini
re hangi d r

Sekil 25. EBA-ADES net hedefleri boliimi
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Sekil 25°te goriildiigli gibi baz1 derslerden daha ¢ok basar1 saglayan 6grencilerin
ilgili derslerdeki net beklentisini bu meniiden ayarlayarak calisma planin1 ona gore

diizenleyebilmektedir.

46



1.4.2.5. Raporlar

Ogrencinin deneme sinavlarinda aldig1 puanlar (Sekil 26), ¢ozdiigii testlerdeki
dogru, yanlis ve bos sayilar1 (Sekil 27), ders hedeflerine ulagma durumlar1 (Sekil 28)
ve derslerdeki aylik gelisim durumlarina (Sekil 29) raporlar ekranmi araciligiyla ile
ulasilabilmektedir.

Arama Q) . &

Deneme Sinaviann

Deneme Sinavi Puan Gelisimi

Cozdiiglin Testler
Derslerdeki Durumun

Derslerdeki Geligimin

9P EBA Akademik Destek Siral... YKS Denomesi Jenemesi ene Jene ) 6. YKS Denemesi

dimi v G

Sekil 26. EBA-ADES deneme sinavlarin boliimii
Kaynak: EBA-ADES, 2022

el HX DMK iy DERSLER ER | RAPORLAR | EKSIKLER  OKULUMDAN amma Q. A S

Deneme Sinaviarnn Kimya - 2 Matematik - 3 Tiirkge
Cozdiigiin Testler =
Derslerdeki Durumun

Derslerdeki Geligimin

Biyolaji - 2 Cografya - 1 Din Kiiltiir{i ve Ahlak Bilgisi

0

% £BA Akademik Destek Siral..

Detay Detay

Sekil 27. EBA-ADES ¢6zdiigiin testler bolimii
Kaynak: EBA-ADES, 2022
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RAPORLAR Azma O A

Deneme Sinaviann v Oncelikle Ders Seg v
Cozdiigiin Testler
Hedef ve Durum

Derslerdeki Durumun

Derslerdeki Gelisimin

c!’ EBA Akademik Destek Siral...

Sekil 28. EBA-ADES derslerdeki durumun boliimii
Kaynak: EBA-ADES, 2022

HEDEFLER || RAPORLAR N Arama Q ‘ ol

Deneme Sinaviann
Cozdiigiin Testler
Derslerdeki Durumun

Derslerdeki Gelisimin

' EBA Akademik Destek Siral...

Sekil 29. EBA-ADES derslerdeki gelisimin boliimii
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Ogrenciler bu raporlar (Sekil 26-29) araciligiyla kendi gelisimlerini daha net
bir sekilde gorebilmektedirler.

1.4.2.6. Eksikler
“Eksikler” bolimiine tiklayarak, derslerdeki eksikler ile deneme
sinavlarindaki eksikler goriintiilenebilmektedir. Sekil 30°da 6rnek bir “Eksikler” ekran

goriintiisii verilmistir.
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EKSIKLERIN

Derslerdeki Eksiderin

Matematik - 1
Py 2
e
H 1
ol

B

H.1
¥

H.]
-]
H.l
i

Bu  Eksiklerini Gider
g e—

Sekil 30. EBA-ADES eksikler boliimii
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Sekil 30’da goriildiigii gibi derslerdeki eksikleri goriintiilemek i¢in dnce ders
secimi yapilmalidir. Segilen derste, eksiklerin bulundugu {initeler, iinite basligina
tiklandiginda da eksiklerinin bulundugu konular listelenmektedir. Sekil 35°te kirmizi
cerceve icine alinan alandan, se¢ilen konudaki dogru ve yanlis cevaplanan soru sayilari
ile bos birakilan soru sayilarina, eksikleri tamamlamak icin olusturulan igeriklere
ulasilmasin1 saglayacak “Eksiklerini Gider” diigmesine ve heniliz tamamlanmamis
eksikler sayisina ulasilabilmektedir. Eksiklerini gider boliimiiniin ekran goriintiisii

Sekil 31°de gosterilmistir.
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BOLME ISLEMI ve BOLUNEBILME KURALLARI
© Xonunun Tamamina Git

¥

e —

Sekil 31. EBA-ADES eksiklerini gider bolimii
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Sekil 31°de goriinen eksiklerini gider bolimi adim adim eksiklerin
giderilmesine yardimci olmaktadir. Eksiklerin yer aldig1 konunun tamamina gidebilir
ya da bu konuda yanlis cevaplanan, bos birakilan sorularin ¢oziimlerine
ulagilabilmektedir. Eksik bilgileri tamamlayarak ilerlendiginde, eksiklere ozel
olusturulan test c¢ikt1 alinabilmekte, soru soru ya da tamami ¢evrimigi

¢Oziilebilmektedir.

1.4.2.7. Okulumdan
Okulumdan kismi, okuldaki ders dgretmenleri tarafindan génderilen 6devler
ve etiitlerin bulundugu alandir. “Odevler” kismina ait 6rnek ekran goriintiisii Sekil

32°de sunulmaktadir.
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X subele
T 2710112020 358
Matematik - 1 2710172020 2350

Saylar

Sekil 32. EBA-ADES 6dev olusturma
Kaynak: EBA-ADES, 2022

Sekil 32°de goriinen ddevler kisminda 6gretmen tarafindan gonderilen 6deve,
Odevin siiresine, 6devi gonderen 6gretmene ve ddevin durumuna iliskin bilgilere
ulasilabilmektedir.

“Etiitler” kisminda O0gretmenler yer, tarih ve zaman bilgilerini girerek etiit
olusturabilmektedir.  Etiitte = tanimlanan  Ogrenciler i¢in  yoklama listesi

olusturulmaktadir. Sekil 33’te etiit olusturmaya ait ekran goriintiisii sunulmaktadir.
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Etiidc

Matematik - 1

Agiklama
lyi caigmalar

Sekil 33. EBA-ADES Etiit Olusturma
Kaynak: EBA-ADES, 2022

1.4.3. EBA Akademik Destek Sistemi ile ilgili Cahismalar

Literatiirde EBA Akademik Destek hakkinda Ibili ve Yalgi (2021) tarafindan
yapilmis bir arastirma bulunmustur. Bu arastirmada liselerde gorev yapan yonetici ve
ogretmenlerin, EBA-ADES Platformu Hakkindaki Goriislerine yer verilmistir. 10 okul
yoneticisi ve 20 Ogretmen ile yiiriitiillen ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden
olgubilim deseni kullanilmistir. Veri toplama aract olarak yar1 yapilandirimis
goriisme formu kullanilmistir. Platformun arayiiziinii sade ve kullanish bulduklari,
okul ve ders bazli hedef ve stratejilerde bir degisiklik olmadigi tespit edilmistir.
Platformdaki 6gretmen verilerinin, 6gretmenlerin performanslarin1 degerlendirirken

kullanilmadig1 sonucuna ulagilmstir.
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2. ARASTIRMA BOLUMU

2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma egitim arastirmalarinin dogasina uygun olan durum calismasi
(Aytacl, 2012) deseninde yiiriitiilmiistiir. Durum c¢aligsmalarinda durum olarak ele
alinan birey, grup, etkinlik, olay, siire¢ olabilir (Mazlum, 2015). Durum olarak ele
alian olgu derinlemesine agiklanmaya ¢alisilir, bu nedenle durum caligsmalar: nitel
veya nicel yaklagimlarla yiiriitiilebilir (Yildirnim ve Simsek, 2008). Nitel yaklagimla
gergeklestirilen durum calismalarindaki en temel oOzellik, bir ya da birden fazla
durumun, olaylar, bireyler, ortamlar gibi durumu etkileyen biitiin degiskenlerin
biitiinciil bir sekilde ele alinmasidir (Yin, 2017). Yin (2003) tarafindan yapilan durum

caligmasi tiirlerine iligkin siniflandirma Sekil 34’°te sunulmaktadir.

Tek Durum Desenleri Coklu Durum Desenlert
Baglam | Baglan
Bitiinciil Durum
(Tek Birim
i
=
Gegmi £ ——
3 A naliz Birimi 2|
(Coklu I¢-Ige Gegmis Analiz
Birim Birimi
Analiz1 - :
) T¢-Tee Geemis Analiz £ E
- - = —
b : :

Sekil 34. Durum ¢alismalar1 siniflandirmasi
Kaynak: Yin, 2003

Sekil 34’te goruldiigii gibi durum c¢alismalar1 tek durumu ve ¢ok durumu
incelemeye, tek birim ya da c¢ok birime odaklanmaya gore farkli sekilde

siniflandirilmaktadir. Bu arastirmada, farkli iki gruptaki katilimcilarin (orta ve iist
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diizey 6z diizenleyici 6grenme stratejisine sahip 6grenciler) ayni durum (EBA-ADES
kullanim durumlari ve sisteme iligkin goriisleri) hakkindaki gortisleri arastirildigi i¢in
i¢c ice gegmis coklu durum deseni benimsenmistir. I¢ ice gecmis ¢oklu durum
deseninde birden fazla durum bulunur ve bu durumlar kendi alt birimlerine ayrilir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada ele alinan durum ve analiz birimi olarak ele

alinan gruplar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Arastirmanin i¢ ice ge¢cmis ¢oklu durum deseni

Ele Alinan Durumlar Ogrenci Gruplan

EBA-ADES Kullanim

Orta Diizey Oz Ust Diizey Oz
Durumlar Diizenleyici Ogrenme Diizenleyici Ogrenme
EBA-ADES’¢ iliskin Strateji'sin_‘ev(OD-‘OOS) Stratej i§in§: SUD-QOS)
Goriileri Sahip Ogrenciler Sahip Ogrenciler

Durum calismalarinda belli sinirlar i¢inde bir sistem agiklanir. Bu simir yer,
zaman ya da katilimer 6zellikleri olusturabilir (McMillan & Schumacher, sf 345).
Tablo 3'te goriildiigii gibi bu arastirmada smirlar1 katilimeilarin sahip oldugu OOS
olusturmaktadir. Arastirmada ele alinan EBA-ADES kullanimi ve sisteme iliskin
goriisler, kullanilan derse gore de farkli olabilecegi icin bu arastirmada dgrencilerin
fizik dersinde EBA-ADES kullanimi ve goriisleri ele alinarak arastirmanin sinirlari

belirlenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Mardin ili Artuklu ve Yesilli
ilcelerinde bulunan liselerde Ogrenim goéren 11. ve 12. simuf o&grencileriyle
gergeklestirilmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda ulasilabilir evren belirlenmis
ve ¢alisma grubu olusturulmustur (Creswell, 2014).

Calisma grubu icin farkl ilgelerde dort farkli anadolu lisesinden 11. ve 12.
siiflardan 34 6grenci secilmistir. Bu 6grencilerden 14t EBA-ADES hakkinda bilgi
sahibi iken 20’si bilgi sahibi degildir. Sekiz 6grenci EBA, dort 6grenci akrabalari, iki
Ogrenci ise Ogretmenleri aracilifiyla sistem hakkinda bilgi sahibi olmusglardir.

Ogrencilerin sinif ve cinsiyetlere gore dagilimi Tablo 4’te gdsterilmistir.
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Tablo 4. Calisma grubundaki 6grencilerin sinif ve cinsiyete gére dagilimi

Cinsiyet Simf Toplam
11.sif 12.simif
Kiz 12 14 26
%35,3 %41,2 %76,5
Erkek 3 S 8
%8.,8 %14,7 %23,5
Toplam 15 19 34
%44,1 %55.,9 %100

Tablo 4’te goriildiigii gibi calisma grubundaki 6grencilerin ¢ogu 12. sinifta
ogrenim gdrmekte ve kizlardan olusmaktadir. Ogrencilerin sistemi kullanmadan &nce
OO0OSO doldurmalar1 istenmistir. Olgekte yer alan her bir maddeden almabilecek
maksimum ve minimum puan aralig1 géz oniinde bulundurularak, ortalamasi 6 - 4,35
arasinda olanlar UD-OOS sahip 6grenciler Grup 1, 4,35 - 2,68 arasinda olanlar OD-
OOS sahip 6grenciler Grup 2, 2,68 - 1 arasinda olanlar alt diizey OOS sahip dgrenciler
Grup 3 olarak adlandirilmistir. Ogrencilerin dlgegin alt boyutlarindan ve tamamindan
aldiklar1 ortalama puanlar ve yapilan siniflandirmaya goére dahil olduklar1 gruplar Sekil

35’te gosterilmistir.
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LD’I.p‘h\'m] o g?ﬁbz ] i'i;h:ma ?;TL Ozetleme  Vurgulama '?'zcculmldum.e IECI;_\'MHH Ortalama

Katilomer 14 5,20 5,00 5,25 6,00 6,00 6,00 5,00 6,00 576
Katlme 26 6,00 4,00 600 600 533 5,33 567 5,67 5,59
Katilmes 15 5,80 167 550 500 5,67 5,00 £,00 5,33 5,34
Eatilone: 10 4,80 167 5,00 5,60 567 5,00 6,00 5,00 524
Katilme 32 5,00 5,00 475 540 5,33 467 £,00 5,00 5,24
Eatlme: & 4,80 467 525 560 5,00 5,00 4,33 5,33 5,03
Katlme 24 5,60 1,00 575 6,00 4,00 5,00 6,00 5,33 5,00
Eatilomer 11 6,00 4,33 6,00 2,80 4,67 6,00 £33 4,00 4,86
Katilme 34 4,20 6,00 475 440 567 4,00 5,00 5,67 4,86
| Katlmer7 4,20 3,00 525 560 5,00 5,00 4,00 467 1,66
Eatlwme: 20 4,40 4,33 525 560 567 4,33 3,00 3,67 8,62
Katilme 21 5,00 3,33 450 480 367 4,67 £33 5,33 2,62
Katilmes 31 3,60 4,67 550 500 4,67 3,00 5,00 5,67 2,62
Katilme 1 4,20 5,00 400 420 5,00 5,00 5,00 5,00 4,59
Katilmes 12 4,00 367 500 300 5,00 6,00 532 5,00 4,59
Katilmes 33 4,40 3,33 575 480 5,33 4,00 5,00 4,00 4,59
Katilme 30 4,60 4,00 450 420 433 4,33 467 5,67 452
Katilmes 13 4,20 2,00 450 2,60 532 6,00 £,00 5,00 1,48
 Katlmer1 4,60 433 575 6,00 2,00 5,00 167 4,67 245
Eatilomey 25 4,80 3,67 3,75 440 3,67 4,00 433 6,00 4,34
Katilmes 27 4,00 433 525 430 3,67 3,67 4,33 4,33 4,34
Katlme 4 4,20 3,67 350 520 2,67 5,67 4,33 4,33 4,24
Katlme 9 4,20 2,00 500 540 167 4,00 2,67 4,33 2,00
Estilme 5 4,40 2,33 300 5,60 333 3,00 3,33 5,67 1,97
Katilmes 2 4,20 433 300 500 2,67 2,67 332 567 3,93
Eatlome1 22 5,20 167 2,75 520 2,00 4,67 4,00 3,33 3,93
7| Eatlme: 16 4,00 567 3,00 3,60 4,00 3,33 3,67 3,67 3,83
Katlme 8 4,00 2,67 325 480 2,32 333 3,32 2,00 2,55
Katilme: 18 4,40 2,67 350 4,40 167 3,67 2,67 4,00 152
Katilmer 20 3,60 367 325 3,60 367 3,33 3,67 3,33 3,52
Katlmes 28 3,40 3,33 375 340 3,33 3,67 333 3,67 348
Katilmer 17 4,20 167 350 4,20 2,00 2,67 4,33 2,00 3,24
Eatlomey 23 4,40 1,00 2,75 5 &0 2,33 2,00 4,00 1323 3,21
 Katlme 18 3,00 1,00 300 340 333 2,33 2,33 3,33 2,79
Ortalama 4,43 346 443 4,79 4,05 4,33 4,38 4,56 4,37

Sekil 35. Ogrencilerin OOSO ortalama puanlari

Sekil 35°te goriildiigii gibi calisma grubundaki 6grenciler arasinda UD-
OOS’ne sahip olan 19 dgrenci (Grup 1) ve OD-OOS’ne sahip olan 15 6grenci (Grup
2) bulunmaktadir. Alt diizey OOS sahip 6grenci ise bulunmamaktadir.

Ogrencilerin EBA-ADES’i kullanmaya baslama zamanlarma iliskin katilime1

bilgileri Tablo 5’te sunulmaktadir.
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Tablo 5. EBA-ADES’i kullanmaya baglama zamanlar1

Kullanmaya Baglama oD-00S UD-00S
Zamani Sahip Ogrenciler Sahip Ogrenciler

Sistemin Tanitilmasindan K16,K17,K18, K19, 10 K14, K15, K20, K21, 11

Itibaren K22, K23, K25, K27, K24, K26, K30, K31,
K28, K29 K32, K33, K34

2 Y1l dnce K4, K8, K9 3 K3,K7,K10,K13 4

1 Y1l 6nce K2, K5 2 Kl1,K6,KI11, K12 4

Tablo 5°te goriildiigii gibi orta diizey (f=10) ve iist diizey (f=11) OOS sahip
ogrencilerin sistemi tanitilmasindan itibaren kullandiklar1 goriilmektedir. 2 yildir
sistemi kullanan UD-OOS (f=4) ve OD-OOS (f=3) toplam yedi &grenci
bulunmaktadir. Sistemi 1 yildir kullanan 41 iist diizey ve 2’si orta diizey OOS sahip

6 6grenci bulunmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Veri toplama araglari olarak “Ozdiizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi (Ek-
1)” (Kadioglu ve ark.,2011), arastirmaci tarafindan hazirlanan “Katilime1 Bilgi Formu
(Ek-2)”, “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (Ek-3)” ve “Ogrenci Giinliikleri (Ek-
4)” kullanilmastir.

2.3.1. Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olcegi

Arastirmada dgrencilerin OOS’ni 6lgmek igin Kadioglu ve arkadaslari (2011)
tarafindan gelistirilen OOSO kullanilmistir. Olgegin; motivasyon diizenleme, ¢aba
diizenleme, plan yapma, dikkat toplama, 6zetleme, vurgulama, 6z-yonlendirme ve ek
kaynaklar1 kullanma olmak iizere sekiz adet alt boyutu bulunmaktadir. Olgek 6’11 likert
tipinde olup, “1 (Higbir Zaman)” ve “6 (Her Zaman)” araliginda cevap verilebilecek
29 maddeden olusmaktadir.. 616 lise 6grencisine uygulanan 6l¢egin Cronbach alfa i¢
giivenirlik katsayis1 .68 ile .82 araliginda degismektedir. Bu aragtirma i¢in hesaplanan

croanbach alfa i¢ giivenirlik katsayis1 .80 ve .87 araligindadir.
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2.3.2. Yarn Yapilandirilmis Goriisme

Goriisme yontemi; sosyal bilimler alaninda kullanilan en yaygin veri toplama
yontemlerindendir. Bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine ve inang¢larina
iliskin bilgi elde etmede oldukca etkili bir yontem olmas1 sebebiyle siklikla tercih
edilmektedir (Akt. Yildirnm ve Simsek, 2013, s.147). Yar1 yapilandirimis
goriismelerde aragtirmaci tarafindan katilimcilara ek sorular sorularak verilen yanitlar
teyit edilebilmektedir. Yar1 yapilandirilmig goriisme ne tam yapilandirilmis goriisme
formu kadar kat1 ne de yapilandirilmamis goriigme formu kadar esnektir; iki ug
arasinda yer alir (Karasar 1995, s, 165). Bu nedenle bu aragtirmada yari
yapilandirilmig  goriisme tercih edilmistir. Arastirmanin  ¢alisma grubundaki
ogrencilerle veri toplama siirecinin sonunda yar1 yapilandirilmis gériisme yapilmistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda taslak olarak yari yapilandirilmis goriisme
sorulari, katilimer bilgi formuna ve giinliiklere verilen cevaplara gore hazirlanmstur.
Bu nedenle her 06grenciye gorlismede birbirinden biraz farklilasan sorular
yoneltilmistir. Bu farklilasma 6grencinin kullandig: strateji, boliim gibi durumlar ele
alinarak olusturulmustur. Dil bilgisi yoniinden iki ayr1 uzman, igerik yoniinden de bir
uzman tarafindan degerlendirilen ve sorun bulunmayan sorular veri toplama aracinda
kullanilmistir. Sorulara verilen yanitlar 6grencilerin izinleri dogrultusunda kayit altina
almmistir. Boylece 6grencilerin platformu kullanim durumlart ve goriisleri yari

yapilandirilmis goriisme formu ile ortaya konulmaya ¢aligilmistir.

2.3.3. Katima Bilgi Formu

EBA-ADES platformunu arastirmaci uzun siireli kullanmis ve bir soru havuzu
olusturmustur. Olusturulan soru havuzundan arastirma probleminin daha iyi
aciklanmasina imkan saglayan sorular, taslak bir form haline getirilmistir. Taslak
form, biri Tiirkge Ogretmeni ve biri Edebiyat Ogretmeni olmak {izere 2 ayr1 uzman
goriisine sunulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda taslak katilimer bilgi formuna
son sekli verilmistir. Son sekli verilen form, dil bilgisi yoniinden de 2 ayr1 uzman
tarafindan degerlendirilmistir. Dil bilgisi yoniinden de bir sorun bulunmayan form veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Katilimei bilgi formu {i¢ ayr1 bolim olarak
tasarlanmistir. Birinci bolimde EBA-ADES platformunun bilinirligine dair sorular,
ikinci boliimde platformun kullanimina dair sorular ve {i¢iincii boliimde platformun 6z

diizenleyici 6grenme lizerindeki etkilerine dair sorular bulunmaktadir. Katilimc bilgi
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formu icin dort dgrenci ile pilot uygulama yapilmistir. Ogrencilerin sorulara verdigi
cevaplar incelenmis ve anlam karmasasina yol acabilecegi diisiiniilen soru yeniden
diizenlenmistir. “Sistemin ogrenmelerinde eksik kalan kisimlar: tespit edebilme
durumu hakkinda ne diigiiniiyorsun?” sorusuna “Eksik ogrendigin kisimlar: dogru

tespit etti mi?” sorusu eklenmis ve 6grenciler icin daha anlasilir hale getirilmistir.

2.3.4. Ogrenci Giinliikleri

Aragtirma silirecinin adimlarini biitiiniiyle gérmek ve betimlemek amaciyla
gerceklestirilen giinliik tutma eylemi nitel arastirmalarda kullanilan veri toplama
araglarindan biridir (Giirgiir, 2005). EBA-ADES platformunun kullaniminin daha
detayli incelenmesi ile duygu ve diisiincelerinin 6grenilmesi i¢in 6grenci giinliikleri
kullamlmistir. Ogrencinin sectigi calisma stratejisi, faydalandigi béliimler, en ¢ok
yardime1 oldugunu veya olmadigini diisiindiigii boliim, sistem kullanimi ve tasarimi
ile duygu ve diisiincelere dair sorulardan olusan 6grenci giinliikleri, arastirmanin
amacina gore olusturulmustur. Son sekli verilen form, dil bilgisi yoniinden de bir
Tiirkce ve bir Edebiyat o6gretmeni olmak Ttizere 2 ayri uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Dil bilgisi ve anlam ydniinden sorun bulunmayan form i¢in 4
ogrenci ile pilot uygulama yapilmistir. Ogrencilerin doldurdugu giinliikler incelenmis
ve Ogrenciler agisindan da dil bilgisi ve anlam yoniinden bir sorun goriilmemistir.
Calisma grubunda bulunan 6grencilerden EBA-ADES platformunu her kullanimdan
sonra giinliiklerini doldurmalar1 istenmistir. Giinliiklerden elde edilen veriler

goriismelerden elde edilen veriler ile birlikte ele alinarak degerlendirilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi
Oncelikle arastirmanin vyiiriitiilebilmesi i¢in icin Mardin i1 Milli Egitim
Midiirligi (Ek-5) ve katilimcilarin velilerinden gerekli izinler (Ek-6) alinmistir.

Aragtirmada verilerin toplanmasi sirasinda izlenilen siire¢ Sekil 36’da sunulmaktadir.
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Arastirmaya Katilacak
Ogrencilerin Secimi

Okullann Ziyaret
Edilmesi

Secilen Ogrencilere
006s50'nin ve Katlimci
Bilgi Formunun
Uygulanmasi
Yan Yapilandiriimis
Goragmenin
Gerceklestiriimesi

Ogrencilerden
Gunlaklerin
Toplanmasi ve Yan
Yapilandinimig
Gordgme Sorulannin
Hazirlanmasi

Ogrencilerin EBA-
ADES'i Kullanmasi ve
Ogrenci Ganluklerini

Doldurmasi
(15/1/2021-17/12/2021)

Sekil 36. Verilerin toplanma siireci

Sekil 36’da goriildiigli gibi 6nce okullar ziyaret edilmistir. Okullardaki fizik
Ogretmeni ve okul yonetiminin yardimiyla sistemi kullanmis veya kullanacak toplam
34 bgrenci tespit edilmistir. Bu dgrencilere ilk asamada OOSO uygulanmistir. Daha
sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan katilimci bilgi formlar1 dagitilmis ve 6grenciler
formlar1 doldurduktan sonra formlar toplanmistir. Calisma grubuna dahil olan
ogrencilere, 6grenci giinliikleri tanitilmis ve her birisine 8 adet 6grenci giinliigii
verilmistir. Ogrencilerin EBA-ADES platformunu fizik dersinde kullandiklari
yaklagik bir aylhik (15/11/2021-17/12/2021) zaman diliminde bu giinliikleri
doldurmalar1 istenmistir. Bir aylik siirenin sonunda arastirmaci tarafindan giinliikler
ogrencilerden toplanmugtir. Katilimer bilgi formu ve giinliiklere verilen cevaplar
dogrultusunda  hazirlanan  sorular ile yar1 yapilandirilmig  goriismeler
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina verdikleri
yanitlar kayit altina alinmistir. Kayitlarin ortalama siiresi 5-7 dakika arasinda

degisiklik gostermektedir.

2.5. Verilerin Analizi
Arastirmada yer alan katilimcilar K-1, K-2, K-3,...K-34 seklinde kodlanarak
isim gizliligi saglanmustir. Arastirmaya goniillii olarak katilan 34 6grencinin OOS’ye

sahip olma diizeyini belirlemek icin OOSO kullanilmistir. Ogrencilerin OOSO’ye
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verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi alinmistir. Ortalama degerlerinin 1 ve 6
arasinda oldugu goz oniinde bulundurularak, ii¢ farkli OOS seviyesi belirlenmistir.
Buna gore 6lgekten alinan puan ortalamasi 1- 2.68 araliginda olan 6grenciler alt diizey
008, 2.68-4.35 araligma olan 6grenciler OD-OOS ve 4,35-6 araliginda olan
ogrenciler ise UD-OOS sahip olarak belirlenmistir. Ogrencilerin 19’unun UD-OO0S,
15’inin OD-OOS ne sahip oldugu tespit edilmistir.

Katilimci bilgi formlari, yar1 yapilandirilmig goriismeden ve glinliiklerden elde
edilen verilerin igerik analizi kullanilarak ¢oziimlemesi yapilmistir. Icerik analizinin
asil amaci, toplanan verilerin barindirdig1 ortak kavram ve temalar1 ortaya ¢ikarmak
ve ulasilan benzerlik iliskilerini diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim, Simsek, 2011:
227). Bu aragtirmada O&grencilerin verdikleri cevaplar arastirmaci tarafindan
kodlanmis, kodlar temalar altinda smiflandirilmistir. Kodlarin goriilme sikligini
belirten frekans tablolari, grafikler ve alintilardan faydalanilarak bulgular

hazirlanmistir.

2.6. Arastirmada Nitelik

Nitel arastirmalarda katilimcilarin, baglamin detayli tanimlanmasi
arastirmadan elde edilen sonuglarin aktarilabilirligini saglamada Onemlidir.
Katilimecilarin =~ yasadiklar1  deneyimlerin  ayrmtili  tanimlanmasi, sonuglarin
arastirmacilarin kendi ¢alismalarinda kullanabilmeleri agisindan O6nemlidir. Bu
nedenle nitel arastirmalarda aktarilabilirligi kanitlamak i¢in 6rneklem se¢iminin nasil
yapildigi, katilimcilarin 6zellikleri ve ortam agikca belirtilmelidir (Sharts-Hopko,
2002). Bu aragtirmada ¢aligma grubunu detayli tanimlamak igin katilimc1 bilgi formu
kullanilmistir. Bu formdan elde edilen bilgiler ve OOSO’den elde edilen verilere gore
calisma grubu tanmitilmistir. Veri toplama araclarinin gelistirilme asamalari, veri
toplama ve analiz siireci detayli sekilde tanimlanmistir. Bulgularin sunumunda
alintilardan faydalanilarak arastirmaninn dogrulanabilirligi saglanmaistir.

Nitel arastirmalarda en Onemli veri toplama aracinin arastirmaci oldugu
diisiiniilerek, arastirmaci veri toplama araglarinin dogru sekilde gelistirilmesi igin
oncelikle kendisi EBA-ADES’i uzun siire kullanmis, sistemin Ozelliklerini
incelemistir.  Arastirmanin  asil  verilerinin  toplanmasinda  kullanilan  yari
yapilandirilmig goriisme ve giinliikler kullanilmadan 6nce uzman goriisleri alinmas,

pilot calismalar yiiriitiilmiis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ogrencilerle yiiriitiilen
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yar1 yapilandirilmis gériismeden Once arastirmanin amact agiklanmis, katilimcilardan
ses kayd1 i¢in izin alinmistir. Anlasilmayan sorular farkli formatlarda 6grencilere
yoneltilmis, yonlendirme yapilmamas, siire¢ objektif olarak kurallarina uygun sekilde
tamamlanmuistir.

Giinliiklerin doldurulmas1 ic¢in Ogrencilere yeterince zaman verilmis ve
Ogrencilerin samimi cevaplar vermeleri i¢in gereken agiklamalar yapilmistir.
Goriisme verileri yazili hale getirilmis, giinliik verileri ile birlikte i¢erik analizine tabi
tutulmustur. Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda en az iki defa
kodlanmig, daha sonra farkli bir aragtirmacinin verileri kodlamasi istenmistir.
Kodlayicilar arasi uyum katsayisi Miles ve Huberman (2015) tarafindan gelistirilen
giivenirlik katsayis1 formiiliiyle [Goriis Birligi/ (Goriis Birligi+Gortis Ayriligi) x 100]
hesaplanmistir. Bu oran en az %80 olmalidir (Miles ve Huberman 2015, s.64). Bu

arastirmada ise kodlayicilar arasi %92 uyum bulunmustur.

2.7. Bulgular

2.7.1. Farkh Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejisi Diizeyine Sahip Ogrenciler EBA-
ADES’i Nasil Kullandiklarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin EBA-ADES’i kullanim siiresine iliskin bulgular Tablo 6’da

sunulmaktadir.

Tablo 6. Ogrencilerin giinliik EBA-ADES kullanim siiresi

Kullanim OD"-(")(")S f ["JD"-(")(")S f
Siiresi Sahip Ogrenciler Sahip Ogrenciler
1-2 Saat K8, K16, K17, K18, 2 K3, K15, K20, K26, K30, 7
T oaa K19, K23, K29, K25 K32, K34,
K7, K33, K21, K11, K12,
2-3 Saat Eg%K%ng@’ K22, 6 K13, K14, K24, K10, K1, 12
’ K6, K31
3+ Saat K4 1 - -

Tablo 6 incelendiginde iist diizey (f=12) ve orta diizey (f=6) OOS sahip
ogrencilerin ¢ogunun sistemi giinde 2-3 saat araliginda kullandiklar1 goriilmektedir.
Sistemi giinde 1-2 saat kullandig1 ifade edenlerin ¢ogunlugunu OD-OOS (f=7) olan

ogrenciler olusturmaktadir. 18 6grenci sistemi giinde 2-3 saat aralifinda kullanirken,
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15 6grenci 1-2 saat aralifinda kullanmistir. 1 6grenci ise sistemi giinde 3 saatten fazla
kullandigin1 ifade etmistir. Calismaya katilan bazi 6grenci ifadeleri “Covid-19
doneminden beri kullaniyorum. 2-3 saat (K7).”,”Uzaktan egitim déneminde beri
kullaniyorum. Giinde 2-3 saat (K10).”,”Son 2 yildir kullantyorum. Her giin en az 3
saat. Giinliik derslerin yogunluguna gore degisiyor(K4).”, ”Sistemin tanitilmasindan
itibaren giinde 2-3 saat kullanmaya ¢alistyorum (K28).”,”2 yildir haftada 2-3 kere 1
saat kullantyorum (K8).”, ”Giinde en fazla 3 saat kullaniyyorum (K31).” seklindedir.
Ogrencilerin EBA-ADES’i fizik dersinde kullandiktan sonra giinliiklerde

isaretledikleri stratejileri gosteren grafik, Sekil 37°de gosterilmistir.
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Sifirdan Calig O.D. sl Sorulara Yuklen O.0. =ile=Fksiklering Kapat O.D.
Sekil 37. Ogrencilerin fizik dersinde EBA-ADES’te kullandiklari stratejiler

Sekil 37 incelendiginde iist diizey ve orta diizey OOS sahip 6grencilerin EBA-
ADES’i kullanimlarinda ¢ogunlukla sifirdan ¢alis stratejisini tercih ettikleri
giinliiklerden tespit edilmistir. Strateji tercihinde ikinci sirada orta diizey OOS sahip
ogrenciler igin eksiklerini kapat, st diizey OOS sahip 6grenciler igin sorulara yiiklen
stratejisi tercih edilmistir. Ust diizey OOS sahip 6grenciler eksiklerini kapat, orta
diizey OOS sahip &grencilerin sorulara yiiklen stratejisini gok az tercih ettikleri
gOriilmiistiir.

Ogrencilerin fizik dersinde EBA-ADES’i kullandiktan sonra giinliiklerde
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isaretledikleri boliimleri gosteren grafik, Sekil 38’de gosterilmistir.
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Sekil 38. Ogrencilerin fizik dersinde EBA-ADES te kullandiklar1 béliimler

Ust diizey ve orta diizey OOS sahip 6grencilerin ilk iki kullamimda en ¢ok
kullandiklar1 bolim Konu Anlatim Videolar: oldugu Sekil 38’de goriilmektedir.
Ucgiincii kullanim itibariyle UD-OOS sahip égrencilerin Konu Sonu Sorular: tercihinin
daha fazla oldugu goriilmektedir. OD-OOS sahip 6grencilerin dordiincii kullanim
itibariyle Konu Sonu Sorularini daha fazla tercih ettikleri goriilmektedir. Besinci
kullanimda {ist diizey ve orta diizey 6grenciler tarafindan ¢oziimlii sorular boliimiiniin
de tercih edildigi tespit edilmistir. En az tercih edilen boliim ise ozet kismi olarak
goriilmektedir.

Ogrencilerin OOS seviyeleri dikkate alindiginda, EBA-ADES’i kullanirken en
cok faydalandiklar1 kisimlarin kullanim sayisina gore degisimi Sekil 39°da

sunulmaktadir.
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Sekil 39. Ogrencilerin fizik dersinde EBA-ADES te kullandiklar1 kisimlar

Yiiksek ve orta diizey OOS sahip 6grencilerin en ¢ok faydalandigi kisim ilk
kullanimda konu anlatim videosu daha sonraki kullanimlarda konu sonu sorulari
oldugu goriilmektedir. Yiiksek ve orta diizey OSS sahip dgrenciler tarafindan ozetler
kisminin ¢ok tercih edilmedigi ¢oziimlii sorular kisminin ise nispeten daha fazla tercih
edildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin OOS seviyeleri dikkate alindiginda, EBA-ADES’i kullanirken en
cok yardimet oldugunu diisiindiigii kisimlarin kullanim sayisina gore degisimi Sekil

40’ta sunulmaktadir.
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Sekil 40. Kullanim durumlarina gore en ¢ok yardimci oldugu diistiniilen kisimlar
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Sekil 40 incelendiginde iist diizey ve orta diizey OOS sahip dgrencilerin en cok
yardimci oldugunu diisiindiigii boliim olarak ilk sirada konu anlatim videosu, ikinci
sirada konu sonu sorular: bulunmaktadir. En ¢cok yardimer oldugu diisiiniilen kisim
igin iist diizey ve orta diizey OOS sahip 6grenciler tarafindan dzet kismi yanitinin daha
az verildigi goriilmustiir.

Ogrencilerin EBA-ADES’i kullanmay tercih ettikleri derslere iliskin bulgular

Tablo 7°de sunulmaktadir.

Tablo 7. Ogrencilerin EBA-ADES’i kullandiklar1 dersler

Dersler OD-00S UD-00S

Sahip Ogrenciler f Sahip Ogrenciler f
Matematik K2, K8, K23, K28, K1, K3, K10, K12, K14,
K27 5 K15, K21, K30, K31, 12
K32, K33, K34,
Fizik K8, K19, K25, K28 4 K3, K6, K13, K15, K21, 3
K26, K30, K34
Biyoloji K19, K22, K25, K26 4 K1, K10, K12 3
Tim Dersler K5, K18 2 K11, K20, K24 3
Kimya K25, K27 2 K12, K14, K31 3
Sayisal Dersler K2, K4, K9, K29 4 K7 1
Edebiyat K2, K23, K16, K17 4 - -
Toplam 25 30

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin ¢ogunun matematik (f=17) ve fizik (12)
dersinde sistemi kullandiklar1 goriilmektedir. Sistemi matematik dersi i¢in kullanan
ogrencilerin 12’si, fizik dersi icin kullananlarin ise 81 UD-OOS sahip olan
Ogrencilerden olusmaktadir. Matematik ve fizik dersinden sonra ise en ¢ok
faydalanilan derslerin biyoloji, kimya oldugu ifade edilmistir. 5 68renci biitiin
derslerde, 5 6grenci de sayisal derslerde sistemi kullandiklarini ifade etmistir. OD-
OOS sahip dgrencilerden 4°ii sistemi edebiyat dersi igin kullandiklarin ifade etmistir.
UD-OO0S sahip 6grencilerden sistemi kimya, biyoloji ve tiim dersler i¢in kullanan
Ogrenci sayisi 3, sayisal dersler i¢in kullandigini belirten 6grenci sayisi ise 1’°dir. OD-

OOS sahip 25 dgrenci, UD-OOS sahip 30 6grenci sistemi derslerde kullandiklarimni
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ifade etmistir. Calismaya katilan baz1 6grenci ifadeleri “Biyoloji ve Matematik igin
kullandim (K1).”, ”Cogunlukla sayisal dersler icin kullandim. Fizik dersi igin de gayet
actk  ve anlagilir (K4).”, ”"Matematik  ve  sayisal  dersler icin
kullandim(K2).”, ”Matematik ve Fizik dersi i¢in kullandim(K28).” seklindedir.

2.7.2. Farkh Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejisi Diizeyine Sahip Ogrencilerin
EBA-ADES Kullanim Durumlarina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin EBA-ADES’in kullaniminin sundugu avantajlara iliskin gériisleri

Tablo &’de sunulmaktadir.

Tablo 8. EBA-ADES’in kullaniminin sundugu avantajlar

Avantailart OD-00S8 UD-00S ¢
v 1 Sahip Ogrenciler Sahip Ogrenciler
K2, K5, K8, K9,
Daha Fazla Ders K16, K18, K19, 1 K1, K3, K13, K14, 3
Calismaya Destek Olmas1 K22, K25, K27, K21, K24, K31,K34
K29
Dersi Anlasilir Hale IéggKé,217(9I,<2KSl 6, 3 K7,K10, K11, K12, 3
Getirmesi ’ ’ i K15, K26, K27, K34
K29
e : K6, K10, K12, K14,
Dersi Eglenceli Hale K17, K19, K22 3 K20,K24,K26,K30, 9
Getirmesi
K32,
Rehberlik Yapmasi K2, K22, K23, K25 4 E;g’ KI1, K14, K20, 5
Sistematik Olmasi K4, K7, K17, K5 4 K20, K21, K25, K31, 5

K33

Akilda Kalic1 Ogrenmeler

< K8, K16,K27,K29 4 - -
Saglamasi

Tablo 8 incelendiginde iist diizey (f=8) ve orta diizey (f=11) OOS sahip
ogrencilerin ¢ogu EBA-ADES’ in daha fazla ders ¢alismalar1 i¢in destek sagladigini
ifade etmistir. Baz1 68renci ifadeleri “Kullandigimda eksiklerimi gériiyordum ve test
coziiyordum. Kullanmadigimda ise ders ¢calismiyordum (K35).”, “Kullanmak tabiki de

daha yararlh (K2).”, “Kullandigimda ¢oziimlii sorulara bakiyyorum. Kullanmadigimda
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yapamadigim sorular ¢oziimsiiz kalyyor (K8).”, “Tabiki ek destek daha iyi (K3).”
seklindedir. UD-OO0S (f=8) ve OD-OOS (f=8) sahip dgrenciler EBA-ADES’in dersleri
daha anlasilir hale getirdigini belirtmistir. Baz1 6grenciler bu durumu “Yanlislarimi
gosterip ¢oziimleri géstermesi dersleri daha anlasilir hale getiriyor (K16).”, “Konuyu
cok iyi bir sekilde anlamami sagliyor (K12).”, “Derslerin ¢ok yonlii anlatilmast daha
iyi anlamami saghyor...(K15).” ciimleleriyle ifade etmislerdir. UD-OOS sahip 9
ogrenci EBA-ADES’in sagladig1 avantaji dersleri eglenceli, ilgi ¢ekici yapmasi ve
sevdirmesi olarak ifade etmistir. Baz1 6grenci ifadeleri “Dersler benim icin daha
eglenceli oluyor ve ders ¢alismaktan keyif alryyorum (K14).”, “Dersleri sevdirdigini
diigiiniiyorum (K6).” seklindedir. Derslerin eglenceli oldugunu ifade eden OD-O0S
sahip 3 dgrenci bulunmaktadir. Ogrenci ifadeleri “...sistemde ders dinlemek ve soru
¢ozmek ¢cok hosuma gidiyor(K22).”, “Derslerin benim i¢in daha ilgi ¢cekici oldugunu
diigtintiyorum(K19).”  seklindedir. EBA-ADES’in rehberlik yaptigini, eksik
ogrenmeleri tespit ettigi ve yonlendirdigini diisiinen UD-OOS (f=5) ve OD-OO0S (f=4)
ogrenci ifadeleri “... yanls yaptigim sorularla ilgili konu anlatim videolar: oniime
¢ctkarmast hosuma gitti (K10).”, “Eksik ogrendigim yerleri tespit etmesi ... (K23)”,
Yaptigim testlerde yanlislarimi gérmem ve eksik oldugum yonlere ¢alismami

9

saglamast hosuma gidiyor (K2).”, ”Universitede boliim tercihimi belirledikten sonra
her denemede aldigim puana gore hangi iiniversitede hangi boliime gidebilecegimi
gostermesi giizel bir ozellik (K26).” seklindedir. Derslerin sistematik sekilde
islendigini belirten UD-OO0S (f=5) ve OD-O0OS (f=4) 6grenci ifadeleri “Hepsinin
birbiriyle iligkili ve sirali oldugu kisimlar giizel (K4).”, “Ders ¢alisirken kaldigim
konudan sirasiyla devam edebilmem diizenli sekilde ders ¢alismama yardimci oluyor
en ¢ok bu ozellik hogsuma gitti(K20).” seklindedir. EBA-ADES’in daha akilda kalici
ogrenmeler sagladigini OD-OOS (f=4) sahip dgrenciler “Sistemin dgrendiklerimin
daha akilda kalict olmasimi sagladigint diistiniiyorum bu sebeple kullanmak hosuma
gidiyor (K27)”, “Sistemi tekrar i¢in kullanmayr seviyorum ve ogrendiklerim daha
kalici oluyor (K29)  seklinde ifade etmistir.

Ogrenciler bu avantajlarin yaninda bir tane dezavantajdan bahsetmislerdir.
Ogrenciler (5’i UD-OOS sahip, bir tanesi OD-OOS sahip) EBA-ADES’in konu
anlatim videolarindaki 6gretmenlerin diksiyonundan dolay1 derslerin anlasilmadigi

veya videolar1 izlemek istemediklerini belirtmislerdir. Boyle diisiinen 6grencilerin
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ifadelerinden bazilar1 su sekildedir: “Giizel bir sistem fakat 6gretmenlerin diksiyonu
daha iyi olabilir(K1).”, “...0¢retmenlerin diksiyonu biraz kotii (K32).”.
Ogrencilerin EBA-ADES’in fizik dersinde kullanimina iliskin gériisleri Tablo

9’da sunulmaktadir.

Tablo 9. EBA-ADES’in fizik dersinde kullanimina iliskin goriisler

Fizik Dersinde

Kullanimina iliskin OD.'OOS ﬂD.-' 00s f
Gériisler Sahip Ogrenciler Sahip Ogrenciler

Soru Coziimlerinden K7, K18, K22, 4 K9, K11, K13, K20, 8
Faydalanma K28 K21, K24, K26, K30
Anlagilirligr Saglama K4, K5, K25, K29 4 - -
Dersi Sevdirme K19 1 K6, K15 2
Dersi Faydali1 Hale K8 1 K34 1

Getirme

Tablo 9°da goriildiigii gibi iist diizey (£=8) ve orta diizey (f=4) OOS sahip
ogrencilerin EBA-ADES’te fizik dersi ¢alisirken ¢ogunlukla soru ¢dziimlerinden
faydalandiklarint belirtmistir. Baz1 6grenciler bu durumu “Fizik dersi i¢in soru
¢oziimlerinden faydalandim (K22).”, “Fizik dersinde soru ¢oziimii yaptim (K30).”
seklinde ifade etmistir. Orta diizey OOS sahip 6grenciler (f=4) fizik dersinin EBA-
ADES ile daha anlasilir oldugunu “Fizik dersini daha iyi anladigimi diisiiniiyorum
(K29).”, “Fizik dersini giizel anladigimi diisiiniiyorum (K5)” seklinde ifade etmistir.
Ust diizey (f=2) ve orta diizey (f=1) OOS sahip 6grencilerin bazilar1 da EBA-ADES’te
fizik dersini daha ¢ok sevdiklerini “Fizik dersi anlatimini yapan 6gretmen bana fizik
dersini sevdirdi (K6).”, “Fizik dersini yeniden sevdim (KI19).” climleleriyle
belirtmislerdir. Fizik dersinin verimli gegtigini belirten iist diizey (f=1) ve orta diizey
(f=1) OOS sahip 6grenciler ise “Fizik dersi icin de ¢ok fayda ve verim aldigimi
diisiiniiyorum (K8)”, "Fizik dersi benim igin ¢ok verimli oldu (K34)” seklinde
diisiincelerini ifade etmistir.

Ogrenciler EBA-ADES’in fizik dersinde kullanimma iliskin olumsuz olarak
ifade ettikleri tek Ozellik ise konu anlatim videolarnin anlasilir olmamasidir. Bu

durum iist diizey (f=1) ve orta diizey (f=3) OOS sahip &grenciler tarafindan “Fizik

69



dersi i¢in agik¢asi anlamadigim bir ders. Dersi anlatan hocadan da pek bir sey
anlamryorum. Ama sorulardan faydalanyyorum (K7).”, “Bazi dersler igin daha iyi
video anlatimlari olabilir ozellikle fizik dersi icin (K9)” seklinde ifade edilmistir.

Ogrencilerin fizik dersi EBA-ADES strateji tercihine iliskin goriislere ait
bulgular Tablo 10°da sunulmaktadir.

Tablo 10. Fizik dersi icin EBA-ADES strateji tercihine iligkin goriisler

Fizik Dersi Strateji OD-00S f UD-00S f
Tercihi Sahip Ogrenciler Sahip Ogrenciler
Sifirdan Calis K2, K4, K5, K9, 9 K1, K3, K6, K7, 14
K17, K22, K23, K11, K12, K13,
K25, K28 K20, K21, K26,
K32, K33, K34,
K31,
Eksiklerini Kapat K8, K19, K27, 4 K10 1
K29
Sorulara Yiklen K16, K18 2 K14, K15, K24, 4
K30

Tablo 10 incelendiginde iist diizey (f=14) ve orta diizey (£=9) OOS sahip
ogrencilerin ¢ogunlukla fizik dersi i¢in “Sifirdan Calis” stratejisini kullandiklari
goriilmiistiir. Baz1 68rencilerin ifadeleri “Konu tekrarlart i¢in kullandim. Sifirdan ¢alis
stratejisini kullandim(K22).”, “Calismak istedigim dersi belirledim, Programimi
belirledim. Hedef iiniversitemi belirledim ona gére sifirdan ¢alistim. Giizel verim
aldim...(K1).” seklindedir. “Eksiklerini Kapat” stratejisini orta diizey (f=4) OOS
sahip 6grencilerin iist diizey (f=1) OOS sahip 6grencilere gore daha ¢ok tercih ettigi
goriilmiistiir. Baz1 6grenci ifadeleri “Eksiklerini kapat stratejisini kullandim (K19).” ,
“Eksiklerini kapat stratejisini daha ¢ok tercih ettim (K10)” seklindedir. “Sorulara
Yiiklen” stratejisini kullanan 6 dgrenciden 4’ii iist diizey OOS ikisi orta diizey OOS
sahiptir. Bu 6grencilerin bazi ifadeleri “Sorulara yiiklen stratejisini kullandim (K24)”,
“Sistemi soru ¢ozmek icin kullandigimdan dolayr sorulara yiiklen stratejisini tercih
ettim” seklindedir.

Ogrencilerin fizik dersi EBA-ADES’te kullandiklar1 béliimlere iligkin

goriisleri Tablo 11°de sunulmaktadir.
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Tablo 11. Fizik dersi i¢in EBA-ADES’te kullanilan bolimler

Fizik Dersi EBA- o o
ADES’te Kullanilan S h.O%-?OS il S h.UI()-)-?OS i
Béliimler ahip Ogrenciler ahip Ogrenciler
Konu Anlatum K2, K4, K5, K8, 10 Kl1,K9,K10,Kl11, 11
vid u o K16, K17, K22, K12, K20, K21, K26,
co K23, K25, K28 K32, K31, K33
K2, K4, K8, K9, 6 KI1,K6,K7,KI1, 12
Testler K17, K18, K12, K15, K20, K21,
K24, K30, K31, K34
Denemeler K5, K25 2 K3,K6,K7,Kl4, 8
K15, K21, K30, K31
Coziimli Sorular K25, K27, K28 3 K3,K7,K21 3
Cikmis Sorular K9 I  K21,K24 2
Ozet K19, K29 1 K3 1

Tablo 11°de goriildiigii gibi dgrencilerin (11°1 iist diizey ve 10’u orta diizey
OOS sahip) fizik dersi i¢in daha ¢ok “Konu Anlatim Videolarin:” kullandiklar tespit
edilmistir. Baz1 6grenciler bu durumu “Konu videolarini izledikten sonra ...(K4).”,
“En ¢ok konu anlatim videolarimi izledim(K21).” seklinde ifade etmislerdir. Konu
anlatimi videolarindan sonra en ¢ok sirastyla “Testler” ve “Denemeler” boliimiinden
faydalanmigslardir. Testler boliimiinii kullandigin1 belirten {ist diizey (f=12) ve orta
diizey (f=6) OOS sahip dgrenci ifadeleri “... konu sonu sorulari ¢ozdiim (K24)”, ...
genellikle testleri ¢ozdiim (K17).” seklindedir. Denemeler boliimiinii kullandigini
belirten iist diizey (f=8) ve orta diizey (f=2) OOS sahip 6grencilerin ifadeleri .
denemeler kismini kullandim(K25).”, ... denemelere katildim (K31).” seklindedir.
“Coziimlii Sorular” bolimiinii kullandigini ifade eden 6grenci sayisi lst diizey (f=3)
ve orta diizey (f=3) OOS sahip dgrenciler igin esit oldugu goriilmiistiir. Sistemde
“Ctkmig Sorular” bolimiini kullandigini ifade eden 6grencilerden 2’sinin iist diizey,

(13

1’inin orta diizey OOS sahip olduklari goriilmiistiir. Baz1 8grenci ifadeleri “....¢ctkmus
sorular boliimii ¢ok severek kullandim (K21), ¢ikmis sorular boliimiinii de
kullandim(K9).” seklindedir. Ozetler boliimiinii kullandigimi ifade eden dgrenciler
(2’si orta diizey, biri iist diizey OOS sahip) ise goriislerini “zetlerden faydalandim

(K3).”, “..ozetler kismint da kullandim (K29).” seklinde belirtmistir.
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Ogrencilerin EBA-ADES’te begenilen kisimlara iliskin goriisleri Tablo 12°de
sunulmaktadir.

Tablo 12. EBA-ADES’in begenilen kisimlarina iliskin gortisler

Redenilen OD-00S UD-00S
Klsglmlar _ Sahip f _ Sahip f
Ogrenciler Ogrenciler

3 K21, K13, 6

Test Cozme Eg%lﬂ& K27, K30, K31,
K32, K34

Cozimlii 2 K10, K30, 5
Videolar K25, K27 K15, K24, K7

2 K21, K15, 5
Cikmis Sorular K19, K29 K24, K1, K3
Coziilen Soru 2 4
Sayisini K18, K22 L1, K0,

. . K14

Gostermesi
Igonularln . K5, K19 2 K33 1
Ozetlenmesi
Eksiklerini K8, K9 2 K10 1
Kapat
Sistemin K22 1 K1, K21 2
Tasarimi
Denemeler - - K6, K13, K31 3

Tablo 12 incelendiginde EBA-ADES’te en begenilen kisimlar, Test Cozme
Kismi (f=9), Coziimlii Videolar (f=7), Cikmis Sorular (f=7) olarak belirtilmistir. Baz1

Ogrenci ifadeleri “...test ¢ozme kismi hosuma gitti (K13).”, “Kullanisli olmasindan
dolayr test ¢ozme kismimi ¢ok begendim (K18).”, *“...¢ctkmis sorular kismi hosuma
gitti(K19).”, “,..citkmis sorular kismini da sevdim (K1), “... ¢oziimlii videolar yanlis

yvaptigim sorulart anlamami sagladigindan dolayr en begendigim kisim (K7).”, “En
begendigim kisim ¢oziimlii videolar (K27).” seklindedir. EBA-ADES’te en begendigi
kismin ¢oziilen soru sayisini1 gdstermesi oldugunu belirten UD-OOS (f=4) ve OD-O0S
(f=2) sahip 6grenci ifadeleri “Kag¢ soru ¢ozdiigiimii, ka¢ dogru, ka¢ yanls yaptigimi
gosteren kisutm hoguma gidiyor (K22).”, “Ne zaman kag soru ¢ozdiigiimii gorebilmem
hosuma gitti (K14).” seklindedir. EBA-ADES’te konularin 6zet olarak verilmesini
begendigini 3 6grenci (2’si orta diizey 1°i iist diizey OOS sahip) “Konularin kisa
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ozetlerinin verilmesi (K5).”, “Konu sonlarindaki oézetler... (K33).” gibi ciimlelerle
ifade etmistir. Eksiklerini kapat kismini begendigini ifade eden 6grencilerin (2’si orta
diizey 1’1 iist diizey OOS sahip) ifadeleri “Eksiklerini kapati cok sevdim. Sadece eksik
ogrendigim kisimlara odaklanmami sagliyor (K9).”, “Eksiklerini kapat stratejisini
kullaniyorum genelde en sevdigim kismi da bu(K10).” gibidir. Sistemin tasarimini
begendigini ifade eden 6grencilerin (2’si iist diizey, 1’i orta diizey OOS sahip)
bazilariin ifadeleri “Sistemde her aradigimi kolayca ve kisa siirede bulabilmem ve
tasarimi hosuma gitti (K22).”, “...OSYM tarzi sorularin bitiminde yesil tik olmasi
hosuma gidivor (K1).” seklindedir. Denemeler kismin1 begendigini belirten
ogrencilerin hepsi UD-OOS (f=3) sahip dgrencilerden olusmaktadir. Baz1 grenci
ifadeleri “Denemeler kismi da hosuma gitti(K6).”, “Denemeler kismi ¢ok iyi
diistintilmiig(K13).” seklindedir.

EBA-ADES’in begenilmeyen veya eksik goriilen kisimlarma iliskin goris
belirten 3 8grenciden 2’si iist diizey OOS sahip, 1’1 orta diizey OOS sahiptir. Sistemin
bazen agilmamasini begenmeyen Ogrenciler “Sistemin bazen agilmamasi
begenmedigim kismi (K7)”, “Tam ders ¢alisacagim sistemin ag¢ilmadigr zamanlar
oluyor (K3).” seklinde goriislerini ifade etmistir. Orta diizey OOS sahip bir 6grenci
ise zamanlayicinin olmamasimi bir eksiklik olarak gordiiginii “Ne kadar ders
calistigimi anlyyamiyorum keske zamanlayici da olsa. Hosuma gitmeyen tek kismi bu
(K9).” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin EBA-ADES’in eksik &grenmeleri tespit edebilme durumuna
iligkin goriisleri Tablo 13’de sunulmaktadir.

Tablo 13. EBA-ADES’in eksik 6grenmeleri tespit edebilme durumuna iliskin
Ogrenci goriisleri

. . OD-00S UD-O0S
Tespit Edebilme Durumu Sahip Ogrenciler f Sahip Ogrenciler
K16,K5, K8, K22, K7, K14, K13, K3,
K2, K29, KI18, K6, K1, K34, K24,
Dogru/Yeterli Tespit Edebilme K17, K19, K28, 13 K15,K26, K30, 17
K4, K9, K25 K21, K10, K12,
K33, K11, K31,

Kismen Dogru/Yeterli Tespit K23, K27
Edebilme

K32, K20
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Tablo 13 incelendiginde &grencilerin ¢ogu (f=30), EBA-ADES’in eksik
Ogrenmeleri tespit etmede yeterli oldugunu ifade etmistir. Orta diizey (f=13) ve tist
diizey (f=17) OOS sahip dgrenciler EBA-ADES’in eksik 6grenmeleri dogru/yeterli
tespit ettigini su ciimlelerle belirtmislerdir: “Eksik ogrendigim kisimlar: dogru tespit
etti (K28).”, “Eksik ogrendigim kisimlar: dogru tespit ettigini diistiniiyorum (K26).”.
EBA-ADES’in eksik 6grenmelerini kismen dogru/yeterli tespit ettigini diisiinen orta
diizey (f=2) ve iist diizey (f=2) 6grencilerin ifadeleri ise “Kismen dogru tespit ettigini
diisiiniiyorum (K27).”, “Istedigim seviyede dogru tespit etmedi (K20)” seklindedir.

Ogrencilerin EBA-ADES’in sundugu igerige iliskin goriisleri Tablo 14’te

sunulmaktadir.

Tablo 14. EBA-ADES’in sundugu igerige iliskin goriisler

. OD-00S ¢ UD-00S ¢
Icerik Sahip Ogrenciler Sahip Ogrenciler
Basarili K28, K9, K29, K27, K17, 10 K26, K31, K24, KI3, 11
K4, K2, K16, K23, K19 K34, K11, K20, K3, K30,
K1, K3
Faydali K25, K22, K8, K5 4 K10, K26, K15, K32, 10
K21, K7, K14, K33, K12,
K11
Diizenli K5, K18, K22 3 K6 1

Tablo 14 incelendiginde 6grencilerin EBA-ADES’in sundugu igerige iliskin
goriislerinin hepsinin olumlu y&nde oldugu goériilmektedir. Ust diizey (f=11) ve orta
diizey (f=10) OOS sahip dgrenciler, gogunlukla sistemdeki igerigi basarili bulduklarimni
ifade etmistir. Baz1 6grenci ifadeleri “Sistemdeki icerik oldukca giizel (K17).”, “Icerik
hakkinda soylenecek bir sey yok ¢ok giizel (K11).”, “Bence sunulan icerik yeterli
(K16)”, «... icerik basarili sekilde verilmis (K30)”, “Icerigi basarili buldum (K19).”
seklindedir. EBA-ADES’te sunulan igerigi faydali buldugunu belirten st diizey
(f=10) ve orta diizey (f=4) OOS’ye sahip 6grenci ifadeleri “Sistemde sunulan icerik
hem okul derslerime yardimci oluyor hem de sinava hazirlanmama yardimci oluyor.
Benim i¢in ¢ok faydali oluyor (K12).”, “Sistem miikemmel bir platform sagliyor.
Kullandigim icin ¢ok memnunun (K8).” seklindedir. EBA-ADES’te sunulan igerigin
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diizenli buldugunu belirten orta diizey (f=3) ve iist diizey (f=1) OOS’ye sahip 6grenci
ifadeleri “... ve diizenli oldugunu diistiniiyorum (K5).”, “...icerik ¢ok diizenli sekilde
sunulmus (K6).” seklindedir.

Ogrencilerin  EBA-ADES’in tasarimma iliskin goriisleri Tablo 15°de

sunulmaktadir.

Tablo 15. EBA-ADES’in tasarimina iliskin goriisler
Tasarm OD-00S ¢ UD-00s ¢

Sahip Ogrenciler Sahip Ogrenciler
K19, K22, K27, K29, K9, K20, K10, K26, K33,
< KI11,K12,K1,K14,K34, 16

Begenme K25, K23, K8, K2, K4, 13

K5 K16. K28 K7, K21, K13, K3, K32,

’ ’ K24, K6

Sade Bulma K18, K17 2 K30, K31, K15 3

Tablo 15 incelendiginde Ogrencilerin biiyiikk bir kismi, EBA-ADES’in
tasarimin1 begendiklerini ifade etmistir. Sistemin tasarimini1 begendigini belirten 29
égrencinin 16’s1 UD-OOS sahip, 13°ii OD-OOS sahiptir. Bu 6grencilerden bazilarmin
ifadeleri “Sistemin tasarimi miikemmel otesi. Cok begendim. ... (K2).”, “Giizel bir
tasarimi var. Dikkat dagitici degil (K16).”, “Tasarum icin séylenecek bir sey yok.
Harika (K22).”, “Tasarimi ¢ok begendim. Soyleyecek olumsuz bir sey yok (K12).”
seklindedir. Bununla birlikte EBA-ADES’in tasarimini sade buldugunu ifade eden 5
ogrenci (3’ii iist diizey ve 2’si orta diizey OOS sahip) olmustur. Bu &grenciler ise
“Tasarimi sade geldi. Biraz daha gelistirilmeli (K15).”, “Tasarimi ¢ok sade daha giizel
olabilirdi(K18).” gibi ciimlelerle diisiincelerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin tamami1 EBA-ADES’in kullanimmin kolay oldugunu ifade
etmistir. Baz1 6rnek 6grenci ifadeleri “Sistemin kullanimini kolay buldum ama deneme
sonug¢larima nereden bakacagimi zor buluyorum (K8).”, “Kullanimi ¢ok kolay. Zaten
bilmeyenler igin nasil kullanacagini Youtube’da gostermisler (K2).”,”Gayet kolay.
Sistemin biraz ge¢ agilmast disinda sistemde zorlanmiyorum (K7).”, “Sistemin
kullanmiminin baya kolay oldugunu diisiiniiyorum (K22).”, “Sisteme kullanimi basit

geldi (K13).” seklindedir.

Ogrencilerin EBA-ADES’in kendi kendine 6grenmede nasil bir rol oynadigina
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iligkin goriisleri Tablo 16’da sunulmaktadir.

Tablo 16. EBA-ADES’in kendi kendine 6grenme {izerindeki roliine iliskin gortisler

EBA-ADES’in Roliine oD-00S UD-00S

Rigkin Goriisler Sahip Ogrenciler Sahip Ogrenciler f

Ogrenmeyi K17, K5, K16, K25, 7  K33,KI11,K12,K14, 7

Kolaylagtirma K9, K29, K27 K21, K15, K32

Motivasvonu Artirma K23, K18, K28, 4 K30,K26,K20,K34, 8
ottvasyonu K22 K31,K24,K3,KI13

Eksik Ogrenmeleri K5, K16 2 KI1,K6 2

Tespit Etme ve

Tamamlamay1 Saglama

Ogretmenin Roliinii K2, K19 2 K10 1

Ustlenme

Sinava Hazirlama - - K7 1

Esnek Ders Calisma K4, K8 2 - -

Firsati

Grup Calismasi Firsati K2 1 - -

Sunma

Tablo 16 incelendiginde EBA-ADES’in kendi kendine 6grenme iizerindeki
roliine iliskin goriislerinin ¢ogunlugunun Ogrenmeyi kolaylastirma kodlarinda
toplandig1 gériilmiistiir. iist diizey (f=7) ve orta diizey (f=7) OOS sahip esit sayida
ogrenci EBA-ADES’in kolay 6grenme ve iyi 0grenmede Onemli rol oynadigini
belirtmislerdir. Baz1 dgrenci ifadeleri “Ogrenmemde énemli bir rol oynar. Kendi
kendime ogrenemedigim konulart EBA-ADES’ten ¢alisiyorum. Ogrenebildigim
konular igin soru ¢oziiyorum (K14).”, “EBA-ADES’i genelde anlamadigim konular
icin kullaniyorum. Daha kolay ogrenmemi sagliyor (K29).” seklindedir. iist diizey
(f=8) OOS sahip 6grencilerin en fazla verdigi cevaplar daha ¢ok ders galisma istegi,
motivasyon ve dersleri sevdirme kodlarinda toplandigi goriilmiistiir. Orta diizey(f=4)
OOS sahip dgrenciler en fazla ikinci cevap olarak yine daha ¢ok ders ¢alisma istegi,
motivasyon ve dersleri sevdirme kodlarinda toplanmistir. Bazi 6grenci ifadeleri
“Sectigim hedeflere yetismem gerektiginden c¢alisma istegim olmasa bile oturup

calismami saghyor (K26).”, “Kendim ders ¢calistigimda camim sikiliyor ama EBA-
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ADES kullandigimda daha az camim stkiliyor (K23).” seklindedir. Eksik 6grenmeleri
tespit etmesi, eksiklerini kapatabilmesini saglama, tekrar edebilme kodlar1 altinda
toplanan cevaplarin OOS sahip olma diizeylerine gore iist diizey (f=2) ve orta diizey
(f=2) seklinde dagilim gostermistir. Bazi 6grenci ifadeleri “Cok iyi rol oynar. Ciinkii
okulumun ilk haftasi gelmemistim eksiklerimi buradan tamamladim... (K1).”,
“Eksiklerimi goriiyorum ve test ¢oziiyorum. Pekistiriyorum (K5).” seklindedir. EBA-
ADES’in oynadigi rolii dgretmen gibi olarak tanimlayan 6grencilerin OOS sahip olma
diizeyleri orta diizey(f=2) ve iist diizey(f=1) seklindedir. Baz1 6grenci ifadeleri “EBA-
ADES benim igin 6gretmen gibi hem yol gosteriyor hem de bilmediklerime yardimci
oluyor (K19).”, “Ozellikle kendi ¢ozemedigim sorular icin ¢oziimlii sorulari
kullantyorum. Bana bir 6gretmen gibi yardimci oluyor (K10).” seklindedir. EBA-
ADES’in her zaman ders ¢alisabilme imkan1 saglamasinin kendi 6grenmeleri iizerinde
onemli bir rol oynadigini ifade eden dgrencilerin ikisininde orta diizey OOS sahip
ogrenci oldugu goriilmiistiir. Ogrenci ifadesi “Istedigim zaman ara verip kendimi
toplayabiliyor olmak ogrenmem agisindan daha iyi oluyor(K4).” seklindedir. EBA-
ADES’te ders calisirken grup ¢aligmas gibi hissettigini belirten orta diizey OOS sahip
1 d6grencinin ifadesi “Onemli bir rol oynuyor. Biriyle ders calistyor gibi hissediyorum
(K2).” seklindedir. EBA-ADES’in oynadig1 rolii iist diizey OOS sahip 1 6grenci “Yeni
videolar ve testlerin MEB tarafindan yayimlanmast kendimi sinava daha hazir
hissettiriyor (K7).” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin tamami1 EBA-ADES’i imkanlar1 6lciisiinde kullanmaya devam
edeceklerini ifade etmislerdir. Baz1 dgrenci ifadeleri “Internetim oldugu siirece
EBA’ADES’i kullanmaya devam edecegim (K15).”, “EBA-ADES ten ¢ok memnunum

kullanmaya devam etmeyi diisiiniiyorum (K9).” seklindedir.
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3. TARTISMA VE SONUC

3.1. Sonug¢

Bu arastirmanin temel amact EBA-ADES kullanan 11. ve 12. smf
ogrencilerinin sahip olduklari OOS diizeylerine goére EBA-ADES kullanim
durumlarini ve bu sisteme iligskin goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Elde edilen bulgulara
gore ogrencilerin OOS diizeyleri fark etmeksizin EBA-ADES’i genellikle sistem
tanitildiktan sonra kullanmaya basladiklari, sistemde begenmedikleri tek bolimiin
konu anlatim videolar1 oldugu, sistemin fizik dersinde kullaniminin avantajlar
sundugunu diisiindiikleri tespit edilmistir. Farkli OOS sahip 6grencilerin EBA-ADES’i
kullanma sekillerinin benzer oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin baslarda en ¢ok
konu anlatim videolar1 boliimiinii kullandiklar1 ancak sonradan bu tercihlerinin konu
sonu sorular1 boliimiine dogru farklilastigi tespit edilmistir. Aragtirmanin bulgular
detayl1 sekilde bu boliimde tartisilmistir.

Ogrencilerin ¢ogunun EBA-ADES'i tanitildiktan sonra kullanmaya baglamasi
(Tablo 5) o6grencilerin sistem hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklarim1 veya
yeterince tanitim ve yonlendirmenin yapilmadigini diisiindiirmektedir. UD-OOS sahip
ogrencilerin, OD-OOS sahip &grencilere gore sistemi tamtilmadan &nce de
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu durum OOS iist diizey olanlarn kendi kendine
O0grenme firsati sunan ortamlari daha ¢ok kullandiklarini diisiindiirmektedir.
Ogrencilerin EBA-ADES kullanim siiresinin yiiksek OOS sahip 6grenciler igin
cogunlukla 2-3 saat araliginda, orta diizey OOS sahip dgrenciler igin ise cogunlukla 1-
2 saat araliginda olmasi (Tablo 6) yiiksek OOS sahip dgrencilerin EBA-ADES’i
giinliik olarak daha fazla kullanmay1 tercih ettiklerini gostermektedir. Bu sonuglara
gore OOS diizeyi arttikga UOO'ndan faydalanma oraninin da arttifi soylenebilir.
MEB, EBA-ADES’in tanmitim faaliyetleri i¢in her ilgeye formatdr Ogretmen
gorevlendirse de farkli etkenlerden dolayr bu tanitim faaliyetlerinin okullarda tam
olarak karsilik bulmadigi gorilmiistiir. Tanitim faaliyetlerinin salgin siirecine denk
gelmesi, 6grencilerin yeterince ilgi gdstermemesinde baslica sebep olabilir.

EBA-ADES’in kullanma ve kullanmama durumlar1 karsilastirildiginda {ist
diizey OOS sahip dgrencilerin ¢ogunlukla EBA-ADES kullanmadiklar1 zaman baska
bir e-6grenme platformunu kullandiklari, ders ¢alisirken akademik bir destege ihtiyag

duyduklarin1 akla getirmektedir. Ogrencilerin e-6grenme platformundan destek
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almalar1 ve basarilar1 arasinda paralellik oldugu bu sebeple e-6grenme platformlarini
tercih ettikleri diisliniilebilir. E-6grenme platformu kullanan 6grencilerin akademik
basarilarinda artis oldugunu gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Yaseen ve
Eryilmaz, 2021). Orta diizey OOS sahip &grencilerin ise EBA-ADES
kullanmadiklarinda daha az ders calistiklari, kullandiklarinda ise daha fazla ders
calistiklar1 goriilmektedir. Orta diizey OOS sahip dgrenciler ders ¢alisma konusunda
problem yasarken iist diizey OOS sahip dgrencilerin ek bir akademik destege ihtiyag
duyduklar diisiiniilmektedir. Ders ¢alisma konusunda problem yasayan 6grencilerin
UOO’ndan faydalanmas1 akademik basar1 yoniinden olumlu katki saglayabilir.

Ogrencilerin EBA-ADES’i sayisal dersler olarak adlandirilan matematik
(f=17), fizik(f=12), biyoloji(f=7), kimya(f=5) dersleri i¢in kullanmay1 daha ¢ok tercih
ettikleri (Tablo 7), bununla birlikte {ist diizey ve orta diizey OOS sahip 8grencilerin
EBA-ADES’i ¢cogunlukla ortak derslerde kullanmay1 tercih ettikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin daha ¢ok anlamakta giicliik ¢ektikleri derslerin matematik ve fizik
olmasi(Karatag, 2020), onlarin EBA-ADES’1 anlamakta gii¢liik ¢ektikleri derslerde
kullanmay1 tercih ettiklerini gostermektedir. Baska bir e-6grenme platformu olan
EBA’ya iligskin yliriitiilen arastirmada &grencilerin EBA’da en ¢ok tercih ettigi
derslerin matematik, ingilizce ve fen oldugu ifade edilmistir (Coskunserce ve Becit
Iscitiirk, 2019). Ders tercihleri bakimindan ingilizce dersi harig(EBA-ADES te
Ingilizce dersi bulunmamaktadir) arastirmalarin bulgular1 birbirleriyle paralellik
gostermektedir.

Ogrencilere gore EBA-ADES’in sagladig1 en biiyiik avantajlarm, UOO’nin
sagladig1 avantajlardan olan dersleri daha iyi anlamalarina yardimci olma(Chen ve
Duh, 2008) ve dersleri daha eglenceli hale getirme (Brusilovsky,2001; Drexler, 2010)
oldugu tespit edilmistir (Tablo 8). Ust diizey (f=8) OOS sahip 6grencilerin ¢ogu
dersleri eglenceli bulduklari i¢in, orta diizey (f=5) OOS sahip 6grencilerin ¢ogu ise
dersleri EBA-ADES’te daha iyi anladiklarini ifade etmistir. Bu tiir ortamlarin akilda
kalic1 6grenmeler sagladig: konusunda literatiirde arastirmalar bulunmaktadir( Ozyurt
ve ark., 2014). OD-OOS sahip 4 6grenci de EBA-ADES kullandiklarinda daha akilda
kalict 6grendiklerini ifade etmistir. Ust diizey (f=5) OOS sahip 6grencilerin EBA-
ADES’te bulunan konu anlatim videolarinda diksiyon sorunlarinin oldugunu

belirtmesi, konu anlatim videolarini yeterince anlasilir bulmamalarindan dolayi tercih
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etmediklerini diisindiirmektedir. EBA-ADES’te bulunan konu anlatim videolarinda
ses kontrolii yapilabilir ihtiya¢ duyulursa ses i¢in profesyonel destek alinabilir.
Ogretmenler sinif ortamlarinda genellikle 6grencilerle etkilesim halinde olurlar ve ses
tonlarin1 bu etkilesime gore farklilastirirlar. Ancak EBA-ADES’teki konu anlatim
videolarinda 6grenci ile etkilesim olmadigi i¢in §gretmenin ses tonu uzun siire ayni
sekilde devam etmektedir. Bu durum izleyici tarafindan olumsuz karsilanmaktadir.
Videolardaki ses sorunu ve ses kalitesinin ¢evrimi¢i Ogrenmede karsilasilan
olumsuzluklardan oldugunu gosteren arastirmalarin literatiirde olmasi da bu bulguyu
desteklemektedir (Sezgin, 2021).

EBA-ADES’in fizik dersi kullanimina iligkin goriislerin biiyiik ¢ogunlugunun
olumlu yénde oldugu (Tablo 9) tespit edilmistir. UD-OOS sahip dgrencilerin fizik
dersinde EBA-ADES’i kullanirken en ¢ok soru ¢oziimleri i¢in tercih ettikleri, orta
diizey OOS sahip dgrenciler ise EBA-ADES’i fizik dersini daha iyi anlamalarina
yardimci oldugu i¢in kullandiklari ifade etmislerdir. Fizik dersinin daha iyi anlagilmasi
i¢cin 6grenciler farkli egitim platformlarindan destek alabilmektedir. Literatiirde fizik
dersinde EBA-ADES kullanim {izerine bir aragtirma olmasa da EBA platformunda
fizik dersi i¢in yliiriitiilmiis calisma bulunmaktadir. Bu arastirmada fizik dersi i¢in
EBA’y1 her zaman kullanan ile hi¢ kullanmayan 6grenciler arasinda olumlu yonde
anlaml farklilik goriilmiistiir (Alabay, 2015). Bu durum 6grencilerin fizik dersi i¢in e-
o0grenme platformuna ihtiya¢ duyduklarini diistindiirmektedir.

Ogrencilerin EBA-ADES kullanimlarindan sonra giinliiklerde isaretledikleri
stratejileri gosteren Sekil 37°deki grafige gore dgrencilerin ¢ogunlukla konulara ve
o0grenme durumlaria bagh kalmaksizin sifirdan ¢alis stratejisini tercih ettikleri tespit
edilmistir. Ogrencilerin tekrar amagl sistemi kullanmalarmin bunun bir sebebi
olabilecegi diigiiniilmektedir. Sistemin eksik 6grenmelere gore sundugu bir strateji
olan eksiklerini kapat stratejisinin ogrenciler tarafindan ¢ok fazla tercih edilmedigi
bunun sebebi olarak O6grencilerin biiylik kismimnin sistemi yeni kullanmalari
gosterilebilir. OOS diizeylerine gore dgrencilerin strateji tercihlerinde farkliliklar
goriilmedigi grafikten tespit edilmistir.

Ogrencilerin fizik dersinde EBA-ADES’i kullanirken en ¢ok sifirdan calis
stratejisini tercih ettikleri, OOS diizeyleri farklilik gosterse de strateji tercihlerinin

genellikle ayn1 oldugu tespit edilmistir. Bu durum 6grencilerin fizik dersini anlamakta
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giicliik gektiklerini dogrulamaktadir. Ust diizey OOS sahip dgrencilerin ¢ok tercih
ettigi diger stratejinin de Sorulara Yiiklen (f=4) olmasi iist diizey OOS sahip
ogrencilerin fizik dersinde soru ¢ozmek i¢cin de EBA-ADES’ten faydalandiklarini
gostermektedir. Orta diizey OOS sahip dgrencilerin fizik dersi igin ¢ok tercih ettigi
diger stratejinin Eksiklerini Kapat (f=4) olmasi, 6grencilerin eksik oldugu kisimlarin
tespitinde EBA-ADES’e giivendikleri ve sistemin eksik olarak gosterdigi konulara
calismay1 tercih ettikleri diisiiniilmektedir. UOO’nin sagladig1 avantajlardan olan
eksik 6grenmelerin tespiti yani uyarlanabilirlik islemi 6grencilerin 6grenme siirecini
desteklemekte ve motivasyonlarini artirabilmektedir (Somytirek, 2009).

Tablo 11°e gore EBA-ADES te fizik dersi i¢in en ¢ok tercih edilen kismin konu
anlatim videolar1 olmasi 6grencilerin biliyiik cogunlugunun en az bir kez daha fizik
dersini dinlediklerini gostermektedir. E-6grenme platformlarinin fizik dersi basarisin
olumlu yonde etkiledigine dair arastirmalar literatiirde mevcuttur (Ece, 2004; Erdemir
ve Kandil Ingeg, 2014). UD-OOS sahip 6grencilerin sistemi kullanirken daha fazla
soru ¢ozme egiliminde olduklar1 gériilmektedir. OD-OOS sahip &grenciler soru
¢Oziimii i¢in sistemi kullanmayn1 tercih etseler de genellikle konu anlatim videolarindan
sonra soru ¢dziimii yaptiklar1 goériilmektedir. Ogrencilerin fizik dersi igin dzet ve
¢ikmig sorular kismini daha az tercih etmesinin sebebi sistem kullaniminin uzun siireli
olmamasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. EBA-ADES’in 6grenciler tarafindan
daha uzun siire kullanimi1 yeni aragtirmalarla ortaya konabilir.

Ust diizey ve orta diizey OOS sahip 6grencilerin ilk iki kullanimda en ¢ok konu
anlatim videolarini, daha sonraki kullanimlarda konu sonu sorularini tercih ettikleri
(Sekil 38) tespit edilmistir. Bu durum 6grencilerin konular1 6grenmeleri sonucunda
soru ¢dzmeye yoneldiklerini diisiindiirmektedir. Ust diizey ve orta diizey dgrencilerin
kullanim sayilarina gére boliim tercihlerinin benzer oldugu ve OOS seviyelerine gore
Ogrenciler arasinda bir farklilik olusmadigi gortilmiistiir.

Tablo 12’ye gore EBA-ADES’te 6grencilerin en ¢ok kullandig1 kisim Konu
Anlatim olarak bulunmasina ragmen en begenilen ozelliklerin Test Cozme Kismu,
Coziimlii  Videolar, Cikmis Sorular, Eksik Ogrenmeleri Tespit Etmesi ve
Yonlendirmesi, Coziilen Soru Sayisimi Gostermesi gibi 6zellikler olmasi 6grencilerin
daha ¢ok soru ¢ézmek icin sistemi kullandiklarini akla getirmektedir. Ogrencilerin

EBA-ADES’teki kisimlardan en ¢ok soru ¢oziimleriyle ilgili olanlar1 begendiklerini
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ifade etmeleri, mevcut egitim sisteminden ve bu sistem i¢indeki degerlendirme
ogesinden etkilendiklerini gostermektedir. Tiirker ve Diindar (2020) tarafindan
ylriitiilen arastirmada da O6grenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen kisimlarin konu
anlatimi ve soru ¢dziim videolar1 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin e-6grenme
platformlarinda konu anlatimi ve soru ¢oziimleri kisimlarina genellikle kullandiklarini
diisiindiirmektedir. EBA-ADES’1 kullanmaya basladiklarinda belirledikleri tiniversite
programini kazanmaya yoneldiklerinden soru ¢oziimlerine odaklanmis olabilirler. Test
¢ozme kisminda 6grencilerin dogrudan isaretleme yapabilmesi ve kontrol sonucunda
yanlislarin1 hemen gorebilmesi gibi kolayliklarin test ¢6zme kisminin en begenilen
Ozellik olmasinda etkili oldugunu diisiindliirmektedir. Sistemin agilmamasi ve
ogrencilerin istedikleri zaman sistemi kullanamamalar1 6grenciler tarafindan en
begenilmeyen oOzellik olarak goriilmektedir. Bu durumlarin ¢evrimi¢i 6grenme
ortamlarinda en sik karsilasilan problemlerden oldugunu gosteren arastirmalar
bulunmaktadir (Akkus ve Acar, 2017). Sistemde zamanlayici olmasi ne kadar ders
calisildigini gostermesi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Ust diizey ve orta diizey OOS sahip 6grencilerin EBA-ADES’te en ¢ok
faydalandiklar1 boliimlerin konu anlatim videosu ve konu sonu sorular: oldugu ¢ok
tespit edilmistir. Ogrencilerin béliim tercihleri ile; faydalanilan boliim ve yardimei
oldugu diisiiniilen bdliim paralellik gdstermektedir. Ogrenciler, en ¢ok faydalandiklari
boliimlerin en gok yardimer oldugunu diisiinmektedir. Ust diizey ve orta diizey OOS
sahip 6grencilerin yardimci oldugunu diisiiniilen boliim tercihlerinde de konu sonu
sorulart disinda belirgin bir farklilasma olmadigi, dgrencilerin OOS sahip olma
diizeyleri farklilagsa da faydalanilan boliimler i¢in de belirgin bir farklilik olmadigi
tespit edilmistir. Literatlir incelendiginde EBA’ya iliskin yiiriitiillen c¢aligmalar
sonucunda da konu anlatimi ve testler boliimiiniin en ¢ok faydalanilan boliimlerden
olarak 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (Tiysiiz ve Climen, 2016; Demir ve ark., 2018).
Bu durum aragtirmamizin sonucuyla paralellik gostermektedir.

Eksik 6grenmeleri tespit edebilme konusunda EBA-ADES’in yeterli ve dogru
tespit yaptigini diislinen 6grenci sayisinin Tablo 13’e gore Ogrencilerin biiyilik
cogunlugunu olusturdugu goriilmektedir. Eksik Ogrenmelerin konu sonlarindaki
testlerin ¢éziimiinden sonra sistem tarafindan tespiti yapilmaktadir. EBA-ADES’in

kismen eksik 6grenmeleri tespit ettigini diisiinen 6grencilerin bu testleri tam olarak
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bitirmedikleri veya tam Ogrenemedikleri konulara testlerde dogru cevap vermeleri
sonucunda eksik dgrenilen kismin tespit edilemedigini diisiindiirmektedir. UOO'nin
ilk basamagi olan 6grenci modelleme kisminda dogrudan sorular, varsayimlar ve
Ogrencinin sistemle etkilesimi sonucu elde edilen bilgilere gore 6grenci modeli
olusturulmaktadir(Celebi, 2014). Eksik 6grenmelerin tespitinde etkilesimli videolar
kullanilarak verilen cevaplarin dikkate alinmasi, videonun izlenme kontroliiniin
yapilmasinin da 6grencilerin 6grenmelerinin tespitinde bir degisken olarak dikkate
alinmasi daha dogru degerlendirme yapilmasina imkan saglayabilir.

EBA-ADES’in sundugu igerige iliskin Tablo 14’e gore 6grencilerin tamami
tarafindan ¢ok begenildigi goriisiinde fikir birligi olusmustur. igerik hakkinda bir
eksiklik goriilmedigi diistiniilmektedir. Cakmak ve Taskiran(2017) tarafindan sosyal
bir egitim platformu olan EBA’ya iligskin yapilan arastirmada EBA platformu ile ilgili
goriisleri sorulan katilimcilarin yarisina yakini platformu faydali bulduklarini ifade
etmistir. Dogrudan “EBA’min faydali oldugu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna ise
katilimeilarin tamami “Faydalidir” cevabimi vermistir. Ydriitillen bu arastirma ile
Cakmak ve Tagkiran(2017) tarafindan yapilmis arastirmanin sonucu paralellik
gostermektedir. Ogrencilerin bu tiir sosyal egitim platformlarmi begendikleri ve icerik
olarak da faydali gordiikleri diistiniilmektedir.

EBA-ADES’in tasarimin1 6grencilerin tamamina yakini begenmistir(Tablo
15). Tasarimsal olarak bir problem ile karsilasmadiklar1 ve tasarima iliskin bir 6neri
de bulunmadiklar1 goriilmiistiir. Tasarimi sade olarak tanimlayan 6grencilerin hangi
kismini sade bulduklarina dair detay vermedikleri sadece farkli bir tasarim segenegini
de gormek istedikleri i¢in bu sekilde yazdiklar diisiintilmektedir.

Tablo 16’ye gore 6grencilerin biiyiikk cogunlugunun ders calisirken EBA-
ADES kullandiklarinda kendi kendine caligmalarina kiyasla dersleri daha kolay
ogrendiklerini  diisinmektedir. UOO'nin  amaglarindan  olan  §grenmeyi
kolaylastirmasi, yiiriitiilen bu arastirmada ve uyarlanabilir ortamlar {izerine yapilan
diger arastirmalarda da dgrencilerin kendi 6grenmeleri lizerinde en 6nemli rolii olarak
bulunmustur (Shute ve Zapata-Rivera, (2012); Ozyurt ve ark.(2014); Somyiirek,
(2008)). Ust diizey OOS sahip 6grencilerin cogunlugu ders ¢alisirken EBA-ADES’i
kullandiklarinda motivasyonlarinin arttigini, kullanmadiklarinda ise daha az ders

calistiklarini veya derse motive olamadiklarini diisiindiirmektedir. UOO'nin
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motivasyona etkisine iliskin UOO’nin motivasyonu olumlu yénde etkiledigini
gosteren arastirmalar oldugu gibi etkisinin olmadigin1 gosteren arastirmalar
bulunmaktadir (Brusilovsky ve ark., 2009; Erdogdu, 2020; Giingéren, 2015).
Yiriitilen bu aragtirmada EBA-ADES’in motivasyon bakimindan olumlu ydnde
etkisinin oldugu goriisii 6grenciler tarafindan ifade edilmistir.

Ogrencilerin EBA-ADES te; kullanmadiklar1 béliimiin bulunmadigi, herhangi
bir kaybolma yasamadiklari, bu durumun 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini
gbsteren arastirmalar bulunmaktadir (Mampadi ve ark., 2011). igerik ve tasarim
yoniinden EBA-ADES’in olduk¢a kullanighh oldugu konusunda fikir birligi
olusmustur. Sistemi kullanirken herhangi bir sorun yasamamalar1 alt yap1 yoniinden
ihtiyaci karsilayabildigini gostermektedir. Not alma uygulamasinin kullanilmamasinin
ogrencilerin aliskanliklari ile ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Sonug olarak UD-OOS sahip 6grencilerin EBA-ADES’i daha &nceden
kullanmaya basladiklari, giinliik 2-3 saat araliginda kullandiklar1 goriilmiistiir. Orta ve
iist diizey OOS sahip 6grencilerin EBA-ADES’in en biiyiik avantaj1 olarak daha fazla
ders calisma ve dersi anlagilir hale getirmesi olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. OD-
OOS sahip 6grenciler konu anlatimlarii, UD-OOS sahip 6grenciler ise test ¢cdzme
kisimlarini daha cok tercih etmektedir. EBA-ADES’te sunulan igerigin farkli OOS
diizeyleri tarafindan basarili bulundugu, kendi 6grenmeleri tizerinde EBA-ADES’in
roliinii tanimlarken UD-OOS sahip &grenciler 6grenmeyi kolaylastirma, OD-OOS

sahip 6grenciler motivasyonu artirdigina dair goriis bildirmistir.

3.2. Oneriler

Arastirmacilara Oneriler
Literatiirde genellikle lisans 6grencileri ile yapilmis ¢alismalar bulunmaktadir.
Lise diizeyinde UOO'nin motivasyona etkisi iizerine aragtirmalar yapilabilir.
EBA-ADES’in farkli derslerde kullanimi {izerine arastirmalar yiiriitiilebilir.
EBA-ADES’in daha uzun siireli kullanimi sonucunda basari 6lgiitlii deneysel
caligmalar yapilabilir.

Farkl1 okul tiirleri arasinda EBA-ADES kullanimlar1 karsilagtirilabilir.
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Gelistiricilere Oneriler

EBA-ADES’e ingilizce dersine ait igeriklerin eklenmesi kullanici kitlesinin
genislemesini katki saglayabilir.

Konu anlatim veya 6rnek soru ¢ézliimii yapan d6gretmenlere kamera onii igin
egitim verilebilir veya sinifin dogal ortaminda konu anlatim videolar: ¢ekilebilir.

MEB, tanitim faaliyetleri araciligtyla EBA-ADES’in 6grenciler arasinda
bilinirligini artirabilir.

Fizik dersinin oldugu her sinif seviyesinde EBA-ADES kullanima agilabilir.

Ogrencilerin ders calisirken pomodoro gibi zamanlayict tekniklerini

kullanmalar1 sebebiyle EBA-ADES i¢in de zamanlayic1 bir secenek olarak eklenebilir.
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EKLER

Ek-1. Oz diizenleyici grenme stratejileri lgegi

Sevgili Ogrenciler,

B anket, EBA Akademik Destek Sistemi ile dersi caligirken ne digindigintizi ve neler yaph@imiz dgrenmek
igin ditzenlenmistir. Ankelte nasil ders  galigtifmz ile ilgili ifadeler yer almaktadie. Ankette dogru va
da yanhs cevap voktur, Highir soruyu cevapsiz birakmayimz. Anketi samimi olarak cevaplamamz galismanmiz
agisindan dnemlidir.Cevaplanmz gizli tutulacaktir. Katkilanimzdan dolav tesekkiir ederiz. Cevap verirken, her

bir ifadenin karsisindaki sizin diisiineeniz en 1vi vansitan sadece bir secenegi igarctleyiniz,

2 3
E = = g E
£ 7333 ¢
1. Cabsmaya baglamadan Gnee ¢ahsma plam yaparim. I 2 3 4 5 ]
2. Cahsma masasinda sadece ¢aligmam igin gerekli kaynaklan (kitap, defier vs.) I 3 [
bulundururum.
3. Ders gabsirken kendime, konunun ileriki vasantimda gerekli oldugunu I 2 3 4 hi [
hatirlatirim,
4, Ders gahsirken onemli kavramlanin tammlarin yazanm, I 2 3 4 5 f
5. lIyi not alacagim disiinerck kendimi daha fazla calismaya yinlendiririm, I 2 3 4 5 f
6. Cahymaya baglamadan once yapmam gerckenlen listelenim, I 2 3 4 3 f
7. Komuya farkh kaynaklardan galisinm., | 2 3 4 5 [
& Bir calismava baglamadan dnce neler 8grenmem gerektigini belirlerim. I 2 3 kS 5 [
9. Ders cahisirken konsantre olmak igin televizyonu kapatirim, | 2 3 4 5 [
100 Ders gahgirken dikkatimi dagitan seyleri uraklagtirmaya cahginm. I 2 3 4 5 [
1. Konu galigirken anlayamadigomda ara veririm, I 2 3 4 5 [
12. Konu cahsirken dnemli nokialann alium gizerim. I 2 3 4 5 [
13. Soru ghzerken izledifim volu kendi kendime anlatinm. 1 2 3 4 5 [
14. Ofretmenim tarafindan sevilmek igin kendimi calismaya yinlendiririm. l 2 3 4 5 [
15, Ders ¢aligirken konuwyu sema gikararak dzetlerim. I 2 3 4 5 3]
16, Caligmaya baglamadan once ¢aligma sirasinda izlevecefim yolu belirlerim. I 2 3 4 5 &
17. Komu gahsirken kendi climlelerimle Gzet ¢ikaririm. I 2 3 4 5 [
15, AnlavamadiZim kavramlann listesini gikarinm. I 2 3 4 3 [
19. Kendimi konuvu dgrenmek igin siki cahsmam gerektigine ikna ederim. I 2 3 4 hi [
20. Konu gahsgirken farkh kaynaklardan edindigim bilgileri biraraya getiririm. I 2 3 4 5 [
21. Ders gahisirken sikilirsam galismay birakirim., I 2 3 4 5 [
22. Ko gahsirken konuyu kendi kendime anlatirnm, I 2 3 4 3 [
23, Komu gahsirken dnemli noktalann tizerini renkli kalemlerle isaretlerim. I 2 3 4 3 [
24, Komu gahsirken ders disi test kitaplanndan soru ¢ozerim, I 2 3 4 hi [
25, Cahgmakta oldugum konuyu anladigimdan emin olmak igin kendime sorular I 2 3 4 5 [
SOTATIM.
26. Ders gahsirken kendime 1y not almanim ne kadar Gnemli oldugune haticlatinm, | 2 3 4 5 [
27, Cahiymaya baglamadan dnce ¢ahgacagim ortami ditzenlerim, I 2 i 4 5 ]
28, Konuyu anlayamadigimda calismay birakinm, I 2 3 4 5 [
29, Konsantre olmak igin sessiz ortamda ders galisinm, | 2 3 4 5 [
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Ek-2. Katilime1 bilgi formu

KATILIMCI BILGI FORMU

1.BOLUM
1. Eba Akademik Destek Sistemi hakkinda bilgin var mi?

I_‘ Evet :I Hayir

|Cevabin evet ise sistem hakkinda bildiklerini anlatir misin?)

2. Bu sistern hakkinda nasil bilgi sahibi oldun?

3. Sistemi kullandmin mi?

’_‘ Evet ’_‘ Hayir

[Cevabin Evet ise 2.b&limden devam etmelisin. Eger Hayir ise aga@idaki 4. soruyu cevaplaman yeterll.)
4, Sistemi kullanmama sebebin nedir? Odrenme katkida bulunmast icin nasil bir sistem olmasini istersin?

2.B0LUM

1. Sistemi ne kadar zamandir kullanyorsun? Ginde kag saat kullandin?

2. Hangi ders/dersler igin kullandin? Dider derslerde kullammi haklanda ne disinlyorsun? Fizik dersinde
kullamrmi hakkinda ne dislniyorsun?

3, Sistemi nasil kullandin? Hangi stratejiyi ve bélimler! kullandin?

4, Sistemde en cok hangi kisim hosuna gitti?
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Ek-2 (Devam). Katilimci bilgi formu

5. Sisternde en cok hangi kisim hosuna gitmedi?

6. Sistemin Gdrenmelerinde eksik kalan kismlan tespit edebilme durumu hakkinda ne disiniyorsun?
(Eksik Ggrendigin kisimlan dogru tespit etti mi?)

7. Sistemnin sundudu igerik hakkinda ne disiniyorsun?

8. Sistemin tasanmi hakkinda ne distniyorsun?

9. Sistemin kullanim kolaylig hakkinda ne disiinlyorsun?

3.BOLIM

1. EBA akademik destek sistemi kullanman kendi kendine 6grenmen Gzerinde nasil bir rol oynar?

2. Bireysel ders galishdin zamanlarda EBA Akademik Destek Sistemi kullanma ve kullanmama durumlarim
karsilastirir misin?

3. Sistemi imkanlann élclsinde kullanmaya devam eder misin? Sistemin iyilestirilmesine yonelik
dnerilerin nelerdir?
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Ek-3. Yar1 yapilandirilmis goériisme sorulari

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

1. Fizik dersinde EBA Akademik destek sisteminin kullanimi hakkinda ne diigliniiyorsun?
Sistemi ne kadar kullandin? {Haftada kac giin, giinde kag saat?)

- EBA akademik destek sistemi kullanman kendi §renme siirecini diizenlemen lzerinde nasil bir rol oynadi?
Bir farklilk olusturdu mu? Olugturduysa nasil bir farkhilik oldugunu agikdar misin?

- Bireysel ders calishdin zamanlarda EBA Akademik Destek Sistemi kullandidin ve kullanmadidin zamanlan/
durumlann kargilagtinr misin?

3. Sistemde ..... stratejilerini, ..... bdlimlerini kullanmigsin (hangisi kac defa kullanildrysa giinliklere gére
yazllacak). Neden en cok ..... stratejisini, en az ..... stratejisini kullandin? Meden en cok... balimand, en
az... bélimind kullandin? Hangi stratejiyi ve bélimleri kullanacadini nasil belirliyorsun?{neye gire)

- Sistemde en gok hangi kismi/dzelliji bedendin?
- Sistemde bejenmedigin kisim/dzellik hangisidir?

4. Sistemin dgrenmelerinde eksik kalan kisimlan tespit edebilme durumu hakkinda ne diistiniyorsun?
[Eksik ddrendidin kisimlan dodru tespit etti mi?)

5. Sistemin sundudu icerik hakkinda ne diginiyorsun?
6. Sistemin tasanmi hakkinda ne diisiiniiyorsun?
7. Sistemin kullamm kolayhf hakkinda ne diigiiniiyorsun?

8. Sistemi imkanlann élglisinde kullanmaya devam eder misin? Sistemin iyilestirilmesine ydnelik
dnerilerin nelerdir?
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Ek-4. Ogrenci giinliigii

Tarits

Ad Soyad :

Ders : Konu

EBA AKADEMIK DESTEK SISTEMi GUNLUGU

1)Sistemi kullanirken faydalandiginiz stratejilerin sirasini (1,2,3 gibi) yanlarindaki kutucuda yazarak belirtiniz?

(Jsifirdan Calig (_JEksiklerini Kapat (Jsorulara Yiklen (Kullanmadiginiz béférmlers 1 1150
iligkin kutucuklari bog brrakiniz)

2)Sistemi kullanirken faydalandiginiz béltmlerin sirasini(1,2,3 gibl) yanlarndaki kutucuda yozarak belirtiniz?

Konu Anlatim Domek Cézumler DAnimasyonlar (Kullanmadiginiz bélimlere

Videosu iligkin kutucuklari bog birakiniz)
DC"}zet DKonu Sonu Sorular
8)Sana en gok hangi baItimin yardimer oldugunu diigtintyorsun?
Konu Anlatim 2 i :
Hpiaribedi [(Jormek Gozumier [ JAnimasyonlar
Oozet [ JKonu Sonu Sorularn . (Hangi boiim oldugunu belirtin)

4)Kullandigin ama sana yardimer olmadigin digtndigun baltm var mi?

DHay ir [JBVEE o (Nedenini balirtin)

5)Sistemin not alma uygulamasini kullandin mi?
DEvet l:]HayW

6)Sistemi kullanirken istemeden gitmek istedigin bolimden farkli bdlumlere girme gibi bir

sorun yagadin mi?

DHaylr DEVet ............................................................................................ (Sorunu befirtin)
7)Sistemi kullanmada herhangi bir sorun yasadin mi?
DHay Ir DEvet .................................................................... AR (Sorunu belirtin)

8) Bu konunun &greniimesinde ne kadar gaba harcadigini digtindiyorsun?

Vgok cok GOK éZ Az Kismen| Neaz Kismen Fazla Cok Cok gok

o az ne fazla | fazla fazla fazla
1 2 3 4 5 6 7 8 9
(Bu kutucuklardan birini isoretlemelisin)

9) Bu konuyu 8grenirken sistemi kullanma hakkinda duygu ve dugUncelerin nelerdir?
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Ek-5. Arastirma uygulama izni

Wl s t“"-.‘l T.C.
o/ & @\ MARDIN VALILIGE
(* 1 (35 .) i1 Milli Egitim Mdirluga

Sayr  : E-630350228-605.01-36421655 08.11.2021
Konu : Arastirma Uygulama Tzni

DAGITIM YERLERINE

llgi - a) Recep Tayyip Erdogan Universitesi Lisansiistii Egitim Enstiti Miidiirligfintn 19/10/2021
tarih ve E-19527874-302.08-2430 sayih yazs..
b) Valilik Makamman 08/11/2021 tarih ve E-63050228-603.01-36411550 sayih yazis.
¢) Milli Egitim Bakanhgmm 21/10/2021 tarihli 2020/2 nolu Arastuma Uygulama Izimleri
Genelgesi

Igi (a) vanda, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisti, Bilgisayar ve
Ogretim Telmolgjileri Ana Bilim Ogretin Telmolojileri Tezli Yuksek Lisans Programn @grencisi
Muhammed SEVIM'm Dr. Ogr. Uyesi Seyhan ERYILMAZ TOKSOY 'un damsmanhgnda, yiritmekte
oldugn “Ogrencilerin Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejilerine Gire EBA Akademik Destek Sistemi
EKunllamm Duromlar ve Sisteme ]]15]1‘]]1 Giriisleri” komulu tez calismasma verl saglamak amaciyla
15/11/2021-01/03/2022 tarihleni arasmda; Mardin I Artukln Ilgesindeld Mardin Anadelu Imam Hatip
Lisesi, Mardin Anadolu Lisesi, Mardin Fen Lisesi, Mardin IMEB Sosyal Bilimler Lisesi, Mehmet Edip
Fatma Viiksel Erz Anadolu Lisesi, Sakir Muhogln Eiz Anadolu Imam Hatip Lisesi, Aziz Sancar Anadolu
Lisesi, Okay Yasar Anadolu Lisesi, Artuklu Anadelu Imam Hatip Lisesi ve Yesilli Ilgesindeld Mehmet
Emin Demir Anadelu Lisesinde uygulama yapmasi ile ilgili talebd incelemmis ohup;Lisesi ve Tesilli
[lgesindelki Mehmet Emin Demir Anadolu Lisesinde uygulama vapmas: ile ilgili talebi incelenmis olup;

Tirkoye Cumburiyeti Anayasasi Milli Egitmn Temel Kamwm ile Tirk Milli Egtiminin
genel amaclanma uygun olarak, 6692 savih Kisisel Verilern Eomnmas: Eanununa, yiirirlikteln diger
tim diizenlemelerde belirtilen hiikiim esas ve amaclara aykanhk teskil etmeyecek seldlde, denetimlen
igili dge mulli egitim midirliklen ve olullurum idaresinde olmak dizere, kumm faalivetlerim
aksatmadan, gonillilik esasmna dayah clarak yapmas: ilgi (&) elurda uygun gorilmistir

Bilgilennizi rica ederim.

’eli TOEER
WVali a.
Sube Miidiiri
Ek : Ilgi yazi ve ekleri (10 Sayfa)
Dagitim -
-Artukln, Yesilli fge Eaymakamhgina (Tlge MEM)
Bubslga girvenli alaktromik m=s fle tm=alammmiger.
sdres - Milh Fgioim Maduriogn Belgs Dogrnlama Adre : beps:tfrmee urkdys ger_mfmeh-sbys
Yomigekir Mahallesi 34. Sokak no -3 ARTUELTIMARDIN Bilgi igiz: Strasji Galigtiome Hi=meder: TBELGES
Talsfon Mo - 0 (482) 212 12 58 Unran : Veri Hazslama +e Eonrol Iyletmeni
E-Posta: soratejigelistimmed 7 S nech. gore tr Izoarmet Adresi: v mardizenees maeb. gor. FakedEX 121238

Eap Adresi - mebfhel] lep.1r
B cvrak girvendi dckbonik imes e imebnm g, oo nicanm meb posir shrsinden 3388 - 446d-33ee-30a8- 7939 Lod i Ieyil edilehabr.
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Ek-6. Veli izin formu

Ek-1
Saymn Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Oprencilerin &z diizenleyici grenme
stratejilerine gre EBA Akademik Destek Sistemi Kullanim durumlannm ve sisteme iligkin
goriigleri” adiyla, 01/07/2021-01/07/2022 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma
uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi dgrencilerin 6z diizenleyici 6grenme stratejilerine gére EBA
Akademik Destek Sistemi Kullanim durumlarmin = ve sisteme iliskin goriislerinin
belirlenmesidir.

Arastirma Uygulamasi: Anket / Gdriisme / Gozlem seklindedir.

Arastrma  T.C. Milli Egitim Bakanlii’'nin ve okul yOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina  katihm tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta zgiirdiir. Arastuma gocufunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagunamaktadir. Cocugunuzun Katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda grencilerin akademik basarilari, okul ve
dgretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada &grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemekiedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden gocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta &zgiirdir. Bu durumda rahatsizlifin
giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz galismaya katildiktan sonra istedigi an
vazgecebili. Béyle bir durumda veri toplama aracim uygulayan Kisiye, calismay1
tamamlamayacagim sdylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasma katilmamak ya da katildiktan
sonra vazgegmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden dnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan gekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

— i —_—

Aragtirmaci ]
iletigim bilgileri
. . DR - ; » A
//Velisi bulundugum sinift RUMATAL GZTERCISE vvvvsrsssesessnsessssssonensas \
T —— *in yukarida agiklanan aragtirmaya katlmastna izin veriyorum.

(Liitfen formu imzaladiktan sonra gocugunuzla okula geri gdnderiniz*).

isim-Soyisim imza:
Veli Adi-Soyadi :

Telefon Numarasi :
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Ek-7. Olgek kullanim izni

Muhammed Hocam Merhaba,

Ekte dlcedin uygulanmis halini ve ilgili yayini génderiyorum. Calismaniz
icin uygun bulursaniz kullanabilirsiniz. Yardimci olabilecedim bagka bir
kaonu olursa yazmaktan cekinmeyin.

Calsmalannmizda basganlar.

Saghkh ganler dilerim.

2021-07-04 14:35, MUHAMMED SEVIM yazmis:
> Hocam Merhabalar;
-

= Oz Diizenleyici Ofrenme Stratejileri Olcedinizi,

> " O#grencilerin 6z diizenleyici grenme stratejilerine gare

> EBA Akademik Sistemi Kullamm durumlaninin ve sisteme iliskin

= gardsler”_ adh yiksek lisans tezimde kullanmak istiyorum.

= Olgek lise 6grencilerine uygulanacaktir

> Uygun gordrseniz sizden dlcedin kullanimi icin anay maili rica

= ediyorum. Calismalannizda basanlar diliyorum.

=

> Arastirmacinin Adi Soyadi: Muhammed SEVIM

> Damsmanin Adi Soyadi: Dr. Ogr. Uyesi Seyhan ERYILMAZ TOKSOY
= Universite: Recep Tayyip Erdogan Universitesi

= Enstitd: Lisansistd Egitim EnstitGs0

= Alan/Dal: Ofretim Teknolojileri

=
=
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ETiK KURULU KARARI

P

R

T.C.
RECEP TAYYIP ERDOGAN UNIVERSITES]
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU

DEGERLENDIRME RAPORU

Toplant Tarihi  : 06/07/202]
Toplanh K. Sayis1 : 2021/183

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Lisans Ustii Egitim Enstitiisti Yiksek Lisans
Ogrencisi Muhammed SEVIM Ogrencilerin Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejilerine Giire
EBA Akademik Destek Sistemi Kullamm Durumlan ve Sisteme 1liskin Gorilgleri™ isimli
projesi kapsaminda yiiriitiilecek caliymalar igin izin talebi kurulumuzea degerlendirilmis
olup:

¥! Etik agidan uygun bulunmustur.

[ Etik agidan uygun bulunmamugtar.

[ Etik agidan Snerilen degigikliklerin yapilmasiyla uygun bulunmustur.

Recep Tayyip ErdoBian (' niversitesi Fener Mah. Zihni Derin Yerleskesi 33100 RIiZE
Tel: 0464 223 81 (M) Faks: 0464 12363 2%
www.erdogan.edu.tr
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